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“Enquanto a lingua é um rio caudaloso, longo e largo, que nunca
se detém em seu curso, a gramatica normativa é apenas um igapo,
uma grande poca de agua parada, um charco, um brejo, um
terreno alagadico, a margem da lingua. Enquanto a agua do
rio/lingua, por estar em movimento, se renova incessantemente, a
agua do igap6/gramatica normativa envelhece e sé se renovara

quando vier a proxima cheia”.

(BAGNO, 1999. p. 10)



RESUMO

O documento, Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) surgiu no final da década 90,
com intuito de orientar a nova fase da educacao no Brasil, que passou a ser democratica,
a partir do periodo de redemocratizacdo do pais (1975-1985), portanto, para todos e néo
somente para uma minoria privilegiada da sociedade, como até meados dos anos 50,
segundo soares (2004). No entanto, duas décadas apds a publicacdo desse documento,
mesmo com ampla divulgacéo e reflexdo de suas propostas em trabalhos diversos, ainda
assim estas ndo parecem chegar as préaticas de ensino como deveriam. O que predomina
ainda nas escolas, de acordo com as discussdes presentes em Antunes (2003) € um ensino
pautado na prescricdo de regras, descontextualizado, sem reflexdo dos usos dos recursos
que a lingua dispde, um ensino pautado no “certo” e “errado”. Um ensino desses,
certamente é combustivel para preconceitos tanto linguisticos quanto socioculturais.
Nesse sentido este trabalho tem como objetivo geral discutir as relagdes entre livro
didatico, professor e ensino de Lingua Portuguesa. A pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa com métodos de cunho bibliografico e de campo. O corpus da pesquisa foi
composto por entrevistas e livros didaticos. Constatamos que os livros didaticos
verificados ndo contribuem para a representatividade da identidade dos alunos, insistindo
ainda na velha abordagem de que ha na lingua apenas uma variedade correta, a norma
culta. Nesse sentido, o livro didatico deve passar a representar as diversas variedades
linguisticas, uma vez que ha uma notavel heterogeneidade linguistica e sociocultural no
pais. Acreditamos que € necessario o professor ir além dos limites de qualquer livro
didatico e oferecer ao aluno oportunidades de explorar o riquissimo terreno do portugués,
visto de perto, junto ao contexto do texto, sem partilhar conceitos, rotular palavras e
castrar o interesse do seu aluno.

Palavras chave: PCN. Livro didatico. Professor. Variacédo linguistica. Ensino de

Lingua portuguesa.



ABSTRACT

The document known as National Curricular Parameters (NCP) first came into use at the
end of the 1990s, and was created with the aim of directing the new phase of Brazilian
education, which had gradually been democratized during the country’s period of
redemocratization (1975-1985). From that point on, its goal has been to provide education
for all and not just for a privileged social minority, as Soares tells us had been the case
until the middle of the 1950s (2004). Two decades later, though the document has been
widely disseminated and work in various fields reflects its influence, the teaching
practices it proposes don’t appear to have reached the classroom. What still predominates
in schools, according to the discussions present in Antunes (2003), is a rule-bound,
decontextualized form of teaching which fails to reflect the resources that the language
can provide. Such a form of teaching is certain to fuel prejudices as linguistic as they are
sociocultural. With these facts in mind, this work aims to discuss the relationship between
the textbook, the teacher and the act of teaching Portuguese. The research that follows
introduces a qualitative approach using bibliographic and field-based methods. The body
of the research was drawn from interviews and textbooks. We determined that official
textbooks do not contribute to the representation of students’ identity, as they cling to the
old approach that identifies only one variety of the language as correct: Standard Brazilian
Portuguese. Given these facts, textbooks should shift to representing several variations of
the standard dialect, as the country is host to remarkable linguistic and sociocultural
heterogeneity. We believe that it is necessary for the professor to go beyond the limits of
any textbook and offer students the chance to explore the endlessly rich terrain of
Portuguese first-hand and in tandem with the text, without merely passing along concepts,
labeling words, and vitiating the interest of the student.

Keywords: NPC. Textbook. Teacher. Linguistic Variation. Portuguese language

instruction.
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1. INTRODUCAO

Soares (2004), ao citar estudo sobre a historia da escola no Brasil, mostra que, até por
volta dos anos 50, 0 ensino no Brasil era destinado apenas a populacdo pertencente as
camadas privilegiadas da sociedade, em outras palavras, a educacdo era para 0s mais

ricos.

Com a redemocratizacdo politica, econémica e social do pais (1975-1985), essa
situacdo foi revertida. Nesse sentido, tudo deveria ser efetivado pelo viés da democracia,
logo, o0 ensino ndo ficaria de fora. A educacdo, de acordo com Santos (2015), passou a
ser um direito de todos e foi legitimada na constituicdo de 1988. Durante este periodo,
muitos estudos na area da Linguistica (ciéncia que ja estava difundida no pais) foram
realizados, visando uma educacdo democrética e reflexiva, em contraposto ao sistema

mecanico, conservador e restrito a poucos, vigorante até entao.

Nesse cenario de muitas reformas, surgiram os chamados Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), um documento que buscava orientar a nova fase da educacdo no Brasil,
trazendo direcionamentos para as diversas areas de ensino, uma vez que as escolas nao
estavam preparadas para tal mudanca, jA que sempre receberam um publico que ja
chegava a escola com certo dominio da norma culta, devido a uma pré-alfabetizacdo em
casa, como ressalta Soares (2004). A escola precisaria entdo atender as novas exigéncias
da sociedade e ser um espago democratico, no qual, a diversidade linguistica e social se

fariam, teoricamente, presentes.

Entretanto, hoje, duas décadas ap6s o surgimento dos PCN, com toda sua
orientacdo didatica a respeito do que e como se ensinar e da forte defesa de valorizacao
das variedades linguisticas, encaradas pelo documento ndao como erro e desvio da lingua,
como dizem os gramaticos, mas, sim, como um fenémeno natural e existente em todas as
linguas, além do amplo material bibliografico, em decorréncia das inimeras investigacoes
e reflexdes de estudiosos da linguagem, durante todo esse periodo, ainda apesar dessa

discussdo, essa proposta ndo chega as praticas de ensino como deveriam.

Percebe-se que ha um grande acimulo de material bibliogréafico voltado para
analise de livro didatico que mostra como a variacdo linguistica e a gramatica, por
exemplo, sdo trabalhadas. No entanto, é preciso ir aléem, ou seja, € necessario trabalhar o
livro didatico como uma ferramenta que proporcione um ensino que respeite as

variedades dos alunos e que traga, de fato, reflex&o e ndo prescri¢do. Além disso, é preciso



verificar a atuacao do professor, estabelecendo uma relacéo entre este e o livro didatico,
pois o livro é apenas uma ferramenta, e ndo o Unico material a ser seguido de forma
dogmatica, inquestionavel. E neste sentido que este trabalho visa contribuir, isto &,

discutir as relacdes entre livro didatico, professor e ensino.
Observando o ensino de Lingua Portuguesa, constata-se, segundo Ormezinda

(2001, p. 141):

Aula de portugués tem sido sindnimo de aula de gramatica. E comum ouvirmos
de um aluno, ndo importa o grau, a série, a idade, 0 sexo ou outros fatores, que
ele ndo gosta de portugués. Como nédo gosta de portugués se € a lingua que ele
fala cotidianamente, com a qual se comunica, ouve, |é e pensa? Na verdade,
esse aluno ndo gosta é do modo como lhe é passado o conteldo da matéria
portugués, quase sempre através de regras, exercicios descontextualizados, de

uma estrutura que ele sé vé nos livros, nunca no seu dia-a-dia.

Um ensino desses, obviamente, ndo influi positivamente para a formacgdo da
cidadania dos alunos, muito pelo contréario, esses alunos concluem a educacao basica com
a ideia de que ndo sabem portugués, achando que a norma culta ¢ a variedade “certa” da

Lingua.

Segundo Castilho (2017), ndo ha formas ou construcGes intrinsecamente erradas,
nem intrinsecamente certas, com excecdo da grafia das palavras, que é a Unica matéria
linguistica sujeita a uma legislacdo explicita. Assim, o certo ou errado deriva apenas de
uma contingéncia social, que €, como se discute nesse texto, que em todas as comunidades
sempre se atribui a determinada classe um prestigio, uma ascendéncia sobre as demais

classes que compdem essa comunidade.

O ensino que defende a relacédo certo x errado se torna toxico, e contamina a todos
da sociedade, gerando preconceitos, tanto sociais, quanto linguisticos. Diante desse
contexto, elaboramos as seguintes questdes de pesquisa: como utilizar a norma culta
quando a realidade social dos alunos é diferente da classe social legitimadora da norma
culta? Como apresentar o ensino da variedade culta, sem deixar que o aluno se sinta
excluido em relacdo a sua variedade popular? Com o objetivo de discutir essas questdes,

elaboramos os seguintes objetivos:



1. Verificar como a variacdo linguistica (especificamente a variedade regional) €
abordada no livro didatico e, de que forma, esta abordagem influencia a
representatividade dos alunos.

2. Verificar como a gramatica € trabalhada no material didatico.

3. Observar qual a perspectiva tedrica-metodologica adotada pelo professor (a) de
Lingua Portuguesa para trabalhar gramética e variag&o.

4. ldentificar a relac@o estabelecida entre o livro didatico e a pratica do docente de

Lingua portuguesa.

Este trabalho visa, portanto, verificar como o livro didatico aborda a variagdo
linguistica (com foco na variedade regional) e a gramatica, bem como a relagdo entre este
e a préatica do professor de Lingua Portuguesa, quanto a este ensino, buscando fazer um
paralelo entre as orientacGes propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais e a

efetiva pratica de ensino.

O trabalho esta dividido em 11 se¢des: 1. Introducdo; I1. Breve justificativa; Ill.
Discussao teorica, com dois capitulos — “o ensino de gramética nas escolas e a horma
linguistica” e “variacdo linguistica e preconceito linguistico”; IV. Metodologia; V.
Analise dos livros didaticos; V1. Analise e discussao das entrevistas; VII. A relacdo entre
os (as) professores (as) e o livro didatico; VIII. Consideracdes finais; IX. Referéncias

bibliogréaficas; X. Apéndices e; XI. Anexos.



2. JUSTIFICATIVA

Segundo Antunes (2003) o que falta a escola em todos o0s seus nhiveis, inclusive na

Universidade é conseguir considerar a linguagem em funcionamento.

De fato, esta tarefa tem sido desafiadora para as escolas, pois falar de Lingua
Portuguesa ainda tem sido, basicamente o mesmo que falar de gramatica, ambas sao tidas
como uma coisa so, sendo que, “a gramatica normativa ¢ a tentativa de descrever a lingua”
(BAGNO, 1998, p. 9). Consequéncia dessa forma de pensar é um ensino
descontextualizado, carente de exemplos de usos reais e efetivos da lingua, que deixa o
aluno sem saber para que servem os elementos da lingua, e este, obviamente deveria ser
0 objetivo maior. Consequentemente, esse ensino acaba por corroborar para a pratica de
preconceitos contra a lingua, ja que o aluno nédo é levado a refletir e valorizar os usos das
variedades ndo-padrdo da lingua, sendo esta discriminacdo também o reflexo dos
conflitos existentes no interior da sociedade, de acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p.
82).

E preciso portanto, buscar a efetivacdo do ensino orientado pelos PCN (BRASIL,
1998), reflexivo, no qual o aluno possa de fato compreender a funcdo dos elementos
linguisticos, saber adaptar sua fala as diversas situacdes comunicativas e, evidentemente,
aprender sobre cidadania, perceber-se enquanto sujeito ativo em sociedade, que sabe de
seus direitos e deveres. Este certamente € um bom passo para a luta e combate de
preconceitos. E nesse sentido que, o estudo da variacdo linguistica se torna tao relevante

e indispensavel na pratica escolar.

Nesse sentido, é preciso que a escola e os profissionais da educagdo busquem a
concretizacdo de um ensino que valorize e represente a identidade dos alunos, sem
desrespeitar, diminuir ou desconsiderar a maneira deles se expressarem, ajudando-os a
compreender que todas variedades na lingua tem seu grau de complexidade e valor.
Pensando nisso, este trabalho tem como foco primordial verificar como é abordada a
variacdo regional no livro didatico, observando se este contribui para a representatividade

do aluno.

Diante desse cenario, este trabalho visa contribuir para que as atuais préaticas de
ensino de gramética e variagdo linguistica sejam revistas, principalmente no que diz

respeito ao tratamento que se da a ambas no livro didatico.



3. O ENSINO DE GRAMATICA NAS ESCOLAS E ANORMA LINGUISTICA

De acordo com Antunes (2003, p. 21-23), “E possivel documentar, atualmente
uma série de acbes que as instituicbes governamentais, em todos seus niveis, tém
empreendido a favor de uma escola mais formadora e eficiente”. A autora cita os PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica) e PNLD (Plano Nacional do Livro Didéatico). Sobre estas agdes, ela

destaca as seguintes contribuigdes, respectivamente:

Em relagdo aos PCN, ndo se pode deixar de reconhecer que as concepcdes
tedricas subjacentes ao documento ja privilegiam a dimenséo interacional e
discursiva da lingua e definem o dominio dessa lingua como uma das
condi¢Bes para a plena participag¢do do individuo em seu meio social (cf. p.
19). Além disso, estabelecem que os contetidos de lingua portuguesa devem se
articular em torno de dois grandes eixos: o do uso da lingua oral e escrita e 0
da reflexdo acerca desses usos. Nenhuma atencdo é concebida aos contetidos
gramaticais, na forma e na sequencia tradicional das classes de palavras, tal

como aparecia nos programas de ensino de antes.

Em relacdo ao SAEB, a orientacdo ndo é diferente: os pontos — chamados de
descritores — que constituem as matrizes de referéncia para a elaboracdo das
questdes das provas — contemplam explicitamente um conjunto de habilidades
e competéncias em compreensdo e nada de definicBes ou classificacbes

gramaticais.

Vale referir também o trabalho que é realizado pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) que, pelo menos em relagdo a lingua portuguesa, tem

oferecido 6timas pistas para a producdo dos manuais de ensino.

Como Antunes (2003) ressalta, tem-se hoje muitas propostas para um ensino mais
eficaz, porém, ainda assim, estas parecem ndo chegar a sala de aula. Certamente sédo

muitos os fatores que influenciam este fato, aos quais ndo iremos nos deter nesse trabalho.

Ainda segundo Antunes (2003), o ensino de gramética que continua tendo
primazia nas escolas é, portanto, aquele que da mais importancia a nomenclaturas,
identificacdo dos elementos linguisticos e consequente memorizacdo. De acordo com
Faraco (2003), as abordagens mais tradicionais de ensino de gramatica tendem a reduzir
a linguagem ora a um conjunto de regras (a uma gramatica); ora a um monumento (a um

conjunto de expressdes ditas corretas); ora a um mero instrumento de comunicagéo e



expressao (a uma ferramenta bem-acabada que os falantes usam em certas

circunstancias).

Na prética escolar, € comum confundir o ensino da lingua portuguesa com regras
gramaticais. De forma equivocada, as atividades de lingua portuguesa se limitam a regras,
conceitos e rigidas construcGes automatizadas. Nesse caso, 0 professor ndo busca ou
explora 0 que poderia fugir do tradicional e confrontar-se com as excec¢des e, quando
“foge” do tradicional, é repreendido pelas instancias superiores escolares e acusado de
“ndo ensinar lingua portuguesa”, “enrolar aulas”, “fugir do contetido”.etc. Entdo o

professor se encontra em um dilema: ensinar ou ndo a gramaética, eis a questéo?

Esse dilema se desfaz quando o professor e a escola compreendem que ndo basta
simplesmente passar adiante modelos tradicionais e inflexiveis, sem mostrar ao aluno
como sua lingua funciona no corpo vivo das manifestagcbes da linguagem. Ao ensinar
gramatica, o professor deve orientar seu trabalho tanto para as regras da lingua, sem
ignorar a gramatica tradicional, quanto para a linguagem, ou seja, para a vida pratica e

real das palavras nas mais variadas fei¢oes.

O educador deve mostrar aos seus alunos que € importante saber utilizar a norma
culta padrédo, a0 mesmo tempo em que mostra que o portugués apresenta variadas facetas
e que ndo existe a nogdo de certo versus errado, mas contextos comunicativos que irdo

selecionar a variacdo adequada do uso da lingua.

O que ocorre muitas vezes — e nesse ponto estamo-nos aproximando da questao
principal desta pesquisa — é vermos um professor desprezar o uso pratico da lingua, a
variacdo linguistica do aluno, manifestando uma espécie de preconceito linguistico. Para
tanto, ao lidar com variacao linguistica em sala de aula, a escola acaba por transformar as
atividades em meros pretextos, cujo proposito principal seria dispor de “partes” para uma
analise deslocada e descontextualizada gramaticalmente, cujo objetivo é “passar” da
norma popular para a culta, na perspectiva do errado para o certo.

Esse tipo de ensino ainda acontece, pelo fato de que, na sociedade de forma geral,
prevalece a nogdo de que lingua diz respeito “as formas de expressdo observadas e
produzidas por pessoas cultas, de prestigio”, como diz Possenti (1996, p. 64), portanto

“esta modalidade” e a gramatica acabam por representar a propria lingua.



Bechara (2002) enfatiza que a grande missao do professor de lingua materna é
transformar seu aluno num poliglota dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe
escolher a lingua funcional adequada a cada momento de criagdo. Em segundo lugar,
levar a conscientizacdo de que a variacdo padrao desfruta de certo valor e prestigio social.
O que implica dizer que falar uma variedade ou outra provoca efeitos diferentes de sentido
sobre os interlocutores: cumplicidade, admiracéo, excluséo. Isso porque o valor social das

variedades linguisticas ndo é o mesmo.

O ensino da lingua padrdo concede ao individuo a possibilidade de escolha em
empregar a variagdo linguistica que mais lhe convém a expressdo consoante a interacéo
comunicativa, logo, este ensino deve resultar de um ato de liberdade, ndo de opresséo,
com relacdo a lingua. Para Bechara (2002,), a lingua ndo se ‘impde” ao individuo (embora
isso frequentemente se costume dizer): o individuo ‘dispde’ dela para manifestar sua

liberdade de expresséo.

Conveém abordar ainda o conceito de norma, ja que este € um termo que sera
recorrente neste texto. O uso do termo norma linguistica, de acordo com Antunes (2008),
no sentido amplo, refere-se a normalidade, ou seja, aquilo que corresponde ao regular, ao
usual, ao que mais frequentemente as pessoas usam, por exemplo, cada grupo ou cada
regido tem suas normas e sao por eles identificados. Ja num sentido mais restrito, o termo
norma linguistica implica o conceito de normatividade, de prescricéo, isto é, do uso como
deve ser, segundo um parametro legitimado, em geral, pelos grupos sociais mais
escolarizados e com maior vivéncia em torno da comunicagdo escrita. A no¢do de norma

culta se encaixa nesse segunda acepcao.

De acordo com Faraco (2002), a norma culta é praticada, em determinadas
situacOes (aquelas que envolvem certo grau de formalidade), por aqueles grupos sociais
mais diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial, aquela legitimada
historicamente pelos grupos que controlam o poder social. E importante destacarmos que
essa norma rege tanto as situacOes de escrita quanto as situacdes de fala desde que

assumam certo grau de formalidade.



4. VARIACAO LINGUISTICA E PRECONCEITO LINGUISTICO

Coseriu foi um dos primeiros linguistas que se dedicou a discorrer sobre 0s tipos
de variedades linguisticas. Coseriu (1980), em sua obra Li¢des de Linguistica Geral, ja
defendia que a lingua apresenta sempre variedade. O autor afirma que podemos encontrar
na lingua diferengas que podem pertencer a trés tipos: a) diferencas diatdpicas, isto ¢,
diferencas no espago geografico; b) diferencas diastraticas, isto é, diferencas entre os
estratos socioculturais da comunidade linguistica; e c¢) diferencas diafasicas, ou seja,
diferencas entre os diversos tipos de modalidade expressiva, incluindo as variagdes do
que o autor chama de ‘grupos biologicos’ (homens, mulheres, criangas, jovens) € grupos

profissionais.

H&, porém, varias nomenclaturas que nomeiam os tipos de variagdes linguisticas,
que variam de acordo com cada estudioso. Castilho (2010) adota uma terminologia
diferenciada de Coseriu: variacdo geografica, variacdo sociocultural e variacao
individual, mas com as descri¢des semelhantes as do autor. llari e Basso (2007), em O
portugués da gente: a lingua que estudamos, a lingua que falamos, também tracam
classificacbes semelhantes as de Coseriu, mas inclui a variagao diacrdnica entre os tipos

de variagao descritas pelos autores.

A variacdo diacronica € um ponto polémico entre os pesquisadores. Coseriu
prefere ndo tratar a variagdo diacrbnica no mesmo nivel das outras variagcbes por
considera-la um fenémeno que envolve a mudanca linguistica e que se explica também

com base na diacronia, preferindo, entdo, deter-se a descri¢do estrutural ou sincronica.

Beline (2010), em seu texto Variacdo Linguistica, In: Introducdo a Linguistica-
objetos tedricos, traca a mesma classificacdes de Coseriu para 0s tipos de variacdo

linguistica: variacdo diafasica, variacdo diatdpica e variacdo diastratica.

Adotamos em nosso texto a classificagdo que parece ser consensual entre os
estudiosos consultados, passemos a descrever cada um dos tipos de variacao linguistica

de acordo com a terminologia coseriana.

A variagao diatopica representa as diferencas que uma mesma lingua apresenta
na dimensédo do espaco, quando ¢ falada em diferentes regifes de um mesmo pais ou em
diferentes paises. Quando se fala em lingua portuguesa como um todo, o estudo da

variacao diatopica leva, antes de mais nada, a comparar variedades de portugués faladas



na Europa (Portugal, Madeira, Acores), na Africa (Mocambique, Angola, Guiné, Bissau),

na Asia (Goa, Macau, Timor Leste) e, no nosso caso, na América.

Nesse sentido, ja 0 nosso Jose de Alencar, em seu prefacio “Bencéo paterna”, de
“Sonhos d’ouro (1872)”, a0 pensar as relagdes possiveis entre nds brasileiros e a lingua
trazida por nosso colonizador, indagava: “O povo que chupa o caju, a manga, o cambuca
e a jabuticaba pode falar uma lingua com igual pronuncia e 0 mesmo espirito do povo que
sorve o figo, a péra, o damasco e a néspera?” Através da distancia entre os verbos sorver
e chupar e da selecdo lexical, Alencar realca 0 modo como as diferencas culturais, para
além dos habitos alimentares, podem ser assinaladas pelo uso da lingua. Quando a
referéncia € a Europa, Alencar cita “sorver”, associando o verbo a frutas de clima
temperado; ao passo que o verbo “chupar” — manga, cambuca ou jabuticaba, frutas
tropicais — estabelece relacdo explicita com o povo brasileiro. Por isso, é seguindo um
percurso pautado na diferenca, que devemos considerar a variagcdo que ha nesse idioma,

hoje presente como lingua oficial em quatro continentes.

Apesar de ainda ser considerada a mesma lingua, podemos perceber sem
dificuldade que o portugués brasileiro possui muitas variagdes com relacéo ao portugués
europeu. Vejamos algumas diferencas linguisticas entre essas duas variagdes: na maior
parte do Brasil, com excecdo do Rio Grande do Sul, pronuncia-se da mesma forma a
consoante [1] e a semivogal [w] em posicdo final: “mal”. No portugués europeu, o [I] é
laterizado. No portugués brasileiro, ha tendéncia para a proclise, exemplo: me passa 0
bife. Na variedade europeia, 0 pronome atono ndo inicia sentenca, preferindo-se a énclise,
exemplo: passa-me o bife. Além das diferencas gramaticais, também podemos encontrar
varios exemplos que marcam a diferenca lexical: rapariga — moca/ cerveja de pressao-

chope/ casa de banho-banheiro, entre outros.

Entre os falantes brasileiros, também ha muitas diferencas, por exemplos, entre
falantes originarios das regides nordeste e sudeste, percebemos diferencas fonéticas,
como, por exemplo, a pronuncia de vogais médias preténicas, como ocorre na palavra
“melado” [m€lad®] e fechadas no sudeste [meladu].” Outro exemplo, jerimum é muito
usado na Bahia, e abobora em S&o Paulo. Tais diferencas ndo impedem a comunicagéo.
Podemos comentar ainda a clara diferenga que héa entre falantes cariocas e paulistanos: o
modo como eles pronunciam o —r em final de silaba, por exemplo. Paulistanos tendem a

aproximar 0 —r como uma vibrante simples, um “flap”,/r/ enquanto os cariocas sdo



conhecidos por aspirar o mesmo —r /h/. Sdo duas variantes, diferentes formas linguisticas,

que veiculam o mesmo sentido.

Mesmo que considerassemos os falantes do PB originarios de uma mesma regiao,
ndo iriamos encontrar homogeneidade entre esse grupo, pois ainda assim sua linguagem
variaria, porque cada falante procede de um segmento diferente da sociedade. A esse tipo
de variagdo linguistica que se encontra quando se comparam diferentes estratos de uma
populacédo, denominamos variacao diastratica. Segundo Coseriu (1980), as diferencas
diastraticas sdo particularmente acentuadas nas comunidades em que existem grandes
variedades culturais entre os diversos estratos sociais. Tal fato evidencia que a lingua é
sobretudo um produto social e cultural, ndo hd como separar lingua e sociedade, conforme
afirmar Edward Sapir (1929).

Podemos afirmar que ndo temos atitudes apenas diante da lingua falada em lugares
diferentes, também nos posicionamos diante de modos de falar correlacionados a fatores
sociais, tais como escolaridade e nivel econémico. Sabemos, intuitivamente, que, no PB,
por exemplo, deixar de fazer a concordancia de nimero no sintagma nominal € um indicio
de baixa escolaridade, que em geral esta relacionado com o baixo nivel econémico. Desse
modo, um grupo de individuos de maior nivel de escolaridade e de melhor situacao
econdmica possivelmente tendera a evitar realizagdes como “as pessoa” e “uns carro”,
em vez de “as pessoas” e “os carros”. Trata-se de um exemplo claro de que as atitudes
linguisticas ndo estdo delimitadas apenas por fronteiras geograficas, mas também por

fronteiras sociais.

Vejamos algumas caracteristicas da variedade popular e da variedade culta do
portugués brasileiro, de acordo com Castilho (2010): a) a perda progressiva do —s para
marcar plural, que passa a ser expresso pelo artigo: os homi, as pessoa. Na variedade
culta, é mantida as regras redundantes de marcacgédo do plural: os homens, as pessoas. b)
Ocorre ainda na norma popular a alteracdo do quadro pronominal: (i) substituicdo de tu
por vocé na maior parte do pais, o uso do tu ocorre em variagdo com vocé; (ii) substituicdo
de no6s por a gente; (iv) perda do pronome o, generalizacdo do pronome lhe como

acusativo quando em referéncia a segunda pessoa (eu ndo lhe vi, eu lhe amo)

Contudo, podemos afirmar que ndo ha uma oposicao categorica entre fala popular

e fala culta, ocorrendo em muitos casos um compartilhamento de propriedades; por
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exemplo, também ocorre, na variedade culta do PB, a substituicdo progressiva de nos por

a gente.

E importante destacarmos, conforme Castilho (2010), que as variedades populares
ndo devem ser confundidas com lingua coloquial ou informal, porque fazer a oposicao
entre culto e coloquial consiste em comparar coisas distintas, empregando, de um lado, o
eixo das classes sociais e, de outro, o eixo de grau de formalidade da linguagem como

critério de julgamento, conforme iremos destacar adiante.

A terceira variagdo destacada por Coseriu € a diafasica, Castilho (2010) denomina
de individual e Ilari e Bessa (2007) de diamésica. Segundo Coseriu (1980) as diferencas
diafasicas podem ser notaveis entre lingua falada e lingua escrita, entre 0 modo de falar
familiar e um modo ‘ptblico’ (ou, eventualmente, solene), entre ‘grupos bioldgicos’

(homem, mulher, jovem, crianga), entre outros.

Podemos afirmar que a diversidade linguistica ndo se restringe apenas a
determinacGes motivadas por ordem geografica e sociocultural. Um mesmo individuo
pode alternar entre diferentes formas linguisticas de acordo com a variagdo das
circunstancias que cercam a interacdo verbal, incluindo o contexto social, propriamente
dito, o assunto tratado, a identidade social do interlocutor, etc. Um professor universitario,
por exemplo, pode envolver-se em pelo menos trés diferentes situac@es linguisticas: no
restaurante universitario, conversando banalidades com seus alunos, exercendo sua
profissdo; e no auditorio, dando uma palestra. Assim, na situacdo de conferencista, ndo
soaria adequado o emprego do “cé” por “vocé€”, por exemplo, de “td”, por “estd”,

perfeitamente plausiveis na conversa informal de um restaurante universitario.

De acordo com Castilho (2011), um conjunto de parametros permite observar a
variacdo diafasica, ou, na terminologia do autor, variacao individual, na execucéo do PB:

0 registro, a idade, 0 sexo. Vejamos cada uma desses parametros:

i) O registro: PB informal e PB formal: segundo Camacho (2010), é possivel considerar
dois limites extremos na transigdo entre os diferentes estilos possiveis: o estilo informal,
em que € minimo o grau de reflexdo sobre as formas empregadas e o estilo formal, em
que € maximo o grau de reflex&o que se projeta sobre as formas linguisticas. A diferenca
essencial entre os dois graus extremos reside nos diferentes graus de adesdo ao uso de
formas padrdo ou variantes de prestigio: no estilo informal a adesao as formas prestigiadas

ou cultas € menor do que no estilo formal.
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Nesse sentido, os falantes diversificam sua fala- isto é, usam estilos ou registros
distintos- em funcdo das circunstancias em que ocorrem suas interagdes verbais. Os
falantes adequam suas formas de expressdo as finalidades especificas de seu ato
enunciativo, sendo que tal adequacéo decorre de uma selecéo dentre o conjunto de formas
que constitui o saber linguistico individual de um modo mais ou menos consciente. Por
exemplo, falamos inteiramente “a vontade” com nossa familia e com nossos amigos.
Falamos com mais cuidado, escolhendo as palavras e refletindo sobre a impressédo que
vamos dar, quando falamos com pessoas desconhecidas. Em consequéncia, escolhemos
o0s recursos linguisticos adequados a essas situaces. Por exemplo: (1) Essa aqui é a
pessoa em cuja casa fiquei quando viajava para a Europa. (2) Essa aqui é a pessoa que
eu fiquei na casa quando viajei. (3) Essa aqui é a pessoa que eu fiquei na casa dela

guando viajei.

As sentengas acima sdo livremente intercambiaveis, no que diz respeito ao seu
sentido. Temos entdo trés variantes, o que nos permite afirmar que ¢é indiferente dizer (1),
(2) ou (3). E indiferente, claro, com relacdo ao seu significado. Sabemos, contudo, que
ndo é conveniente falar (1) numa conversa informal com seus amigos de escola (seria, no
minimo, pedante). Assim como nédo seria exatamente adequado usar a frase (3) numa

situacdo mais formal.

ii) A idade: portugués de crianca e de adultos: outro ponto que faz variar nossa linguagem
é dado por nossa idade. Por exemplo: o uso de Iéxico particular, como presente em certas
girias (“maneiro”, “esperto”, com o sentido de avaliagdo positiva sobre coisas, pessoas €
situagdes), denota faixa etaria jovem. Uso de pronome “tu” em situagdes de intera¢do
entre iguais no RJ, como em “Tu viu s6”, também sugere que os falantes sdo jovens”,

“profé€”, professora.

iii) O sexo: a duracdo de vogais como recurso expressivo, como “maravilhoso”, costuma
ocorrer na fala feminina, assim como o uso frequente de diminutivos, como “bonitinho”,

29 <¢

“gostosinho”, “vermelhinho”.

Castilho (2010) ainda cita a variacdo de canal: segundo o autor, comunicagéo
linguistica pode ocorrer em presenca do interlocutor, quando falamos, ou na sua auséncia,
quando escrevemos. 1sso nos leva a variacdo de canal: a lingua falada e a lingua escrita.

Em qualquer uma dessas situagdes, o locutor ndo esta sozinho na construgdo de seus
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enunciados, que sdo de certa forma controlados pelo interlocutor, presente ou ausente. As

linguas naturais s&o constitutivamente dialdgicas.

Ha caracteristicas que identificam a modalidade escrita e a modalidade falada. Por
exemplo, marcas na fala que representam o retorno conversacional entre o locutor e 0
interlocutor ou a manutencdo da interacdo: ne, ta, certo, olha sé, viu, entre outros.
Contudo, na modalidade escrita, podemos encontrar marcas da oralidade, por exemplo,

nos bate-papos virtuais, situacdes que se aproximam da modalidade falada.

De acordo com Callou (2008), a variacdo ndo é estanque e a relacdo entre as
maultiplas variantes se situa num continuum. N&o se trata de um individuo de uma
determinada classe social, por exemplo, utilizar apenas uma variante e uma outra classe
uma outra variante, mas sim de todos os grupos utilizarem todas as variantes, porém com
frequéncia diferenciada. Em suma, todo falante possui um repertério disponivel de formas
linguisticas concorrentes que variam em funcdo da estratificacdo social, geogréfica,

registro, etc., tanto no oral quanto no escrito.

Podemos destacar ainda outro tipo de variagdo, a variagdo geracional, que llari e
Bessa (2007) descrevem como diacronica. A variacdo geracional pode ser percebida
comparando gerac6es. Todos nds conhecemos girias que, embora compreensiveis, soam
“antigas”, e também ¢ comum o caso de girias compreensiveis somente aos mais velhos
ou aos mais novos. Exemplos: estar de bonde (namorar, estar com a namorada)/ ficar. O
poeta Drummond j& denunciava essa variagdo em seu poema Antigamente:
“ANTIGAMENTE, em que descreve expressdes que sao proprias de geracdes passadas e
que hoje sdo vistas como certo estranhamento: mademoiselles, completavam primaveras,

constipacao, botica, phtysica.

Admitimos que a variacdo linguistica pode chegar até o nivel do individuo,
embora o individuo possa utilizar variantes, é no contato linguistico com outros falantes
de sua comunidade que ele vai encontrar limites para a sua variagéo individual. Como o
individuo vive inserido numa comunidade, deverd haver semelhancas entre a lingua que
ele fala e a que os outros membros da comunidade falam. Desse modo, para ele ser aceito
e identificado como pertencente a uma determinada comunidade linguistica ele deve

compartilhar um conjunto de normas/leis com os outros falantes.

E importante destacar que as variedades linguisticas sdo geralmente associadas a

diferentes valores sociais, aquelas utilizadas pelas camadas menos prestigiadas
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socialmente, como, por exemplo, pessoas sem escolaridade e de baixo poder aquisitivo

s80 as mais suscetiveis a 0 que chamamos de preconceito linguistico.

Bagno (1999) afirma que o preconceito linguistico constitui-se em néo aceitar a
variacdo linguistica falada pelo outro, ainda na concepg¢do do mesmo autor, o preconceito
linguistico se baseia na crenca de que sé existe uma Unica lingua portuguesa digna deste
nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogadas

nos dicionarios.
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5. METODOLOGIA

Essa pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa que, de acordo com Minayo
e Sanches (1993), trabalha com valores, crencas, habitos, atitudes, representacdes,
opinides e adequa-se a aprofundar a complexidade de fatos e processos particulares e
especificos a individuos e a grupos. Sua utilizacéo €, portanto, indispensavel quando os

temas pesquisados demandam um estudo fundamentalmente interpretativo.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, este trabalho adota o estudo
bibliogréafico e de campo que, segundo Motta-Roth e Hendges (2010) dizem respeito,
respectivamente: ao levantamento da bibliografia e os documentos referentes ao problema
em questdo; observacao de fatos humanos ou sociais, tal qual ocorrem, atentando para as
variaveis que afetam esses fatos e registrando-as, para tentar confirmar ou rejeitar
hipGteses, para tanto, utiliza-se instrumentos de observacdo como o questionario e a

entrevista.

Considerando os objetivos do presente estudo, a pesquisa foi realizada em quatro
etapas, a saber: 1. Primeira etapa: selecdo de textos tedricos; 2. Segunda etapa: elaboracéo
de questionarios; 3. Terceira etapa: aplicacdo dos questionarios e andlise de livro didatico;

4. Quarta etapa: analise de entrevistas e discussao dos resultados.

As perguntas dos questionarios foram elaboradas de acordo com os objetivos deste
trabalho — verificar/analisar o material didatico, a pratica do professor de Lingua
Portuguesa (neste estudo, restrita apenas a seus discursos, proferidos nas entrevistas) e
consequentemente a relagé@o entre ambos.

Os questionarios foram aplicados durante entrevistas realizadas em duas escolas,
uma escola Municipal e outra Estadual, localizadas no municipio de Acarape com duas
professoras de Lingua Portuguesa, sendo uma atuante no 6° ano do Ensino Fundamental
e outra no 2° ano do Ensino Médio. Para fins éticos, nomeou-se as participantes como
“professora 1 e “professora 2”.

Para analise de material didatico, tomou-se os livros de 6° ano do Ensino
Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio, pois sdo estas as séries nas quais o curriculo
escolar inclui o estudo da variacdo linguistica, como um conteudo. Como nao fora
possivel a entrevista com a professora atuante no 1° ano, a professora de 2°, que ja atuou

em anos anteriores nestas turmas, se disponibilizou a ajudar na pesquisa.
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Levou-se em consideracdo, na referida analise, aspectos como: I. Como €
abordada a variagdo linguistica no livro? Il. Esse tipo de abordagem contribui para a
representatividade dos alunos? I1l. Qual a proposta do livro para o trabalho com
gramatica? 1V. Que perspectivas tedricas-metodoldgicas sdo possiveis perceber no livro?
V. Este livro didatico segue as orientacdes de documentos oficiais do ensino, como 0s
PCN?

Por fim, a discussdo dos resultados se deu a partir das etapas citadas
anteriormente, bem como, do estudo e analise de outras pesquisas sobre o ensino de
gramatica e variacao linguistica, observando-se suas contribuicdes e lacunas, haja vista a

amplitude do assunto, que n&o se esgota facilmente.
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6. ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS
6.1. Descricdo geral - Livro |

O primeiro livro didatico analisado é do 6° ano, da colecdo “Para viver juntos”
(Costa; Marchetti & Soares, 2016). O titulo dado a colecdo destaca a proposta de
interacdo, e € isto que os autores defendem na apresentacdo do livro. Nesta breve
apresentacdo, eles enfatizam o carater interativo da linguagem, entendendo-a como
mediadora de todas as praticas comunicativas em sociedade. Prop8em, entdo, uma
diversidade de géneros, que se fazem amplamente presente no cotidiano dos alunos,
objetivam, portanto, ajuda-los no exercicio da criatividade, criticidade e autonomia,
tornando-os assim mais participativos na escola e sociedade. Deste modo, percebe-se que
0s autores buscam seguir importantes orientagcdes de documentos oficiais da educagéo
como, os PNC (1997), pois no documento é frisado a importancia do pensamento critico
para o pleno exercicio da cidadania, como destacado no trecho a seguir da carta de

apresentacdo do livro:

“Ao término desta jornada que vamos percorrer juntos, esperamos que vVocé
descubra as possibilidades oferecidas pelo estudo da lingua Portuguesa. Assim,
vocé podera ampliar a sua participacdo no mundo como pessoa mais autbnoma,

critica e autora de sua histéria”.

Além disso, os autores demonstram o firme proposito de trabalhar com a lingua
em uso, outra orientacdo dos PCN. Adotam, portanto um ponto de vista funcionalista da
linguagem, ao afirmarem que o ensino precisa ser pautado na reflexdo dos usos dos

recursos linguisticos e ndo apenas em prescrigdo, CoOmo exposto a seguir:

“O ensino de lingua portuguesa deve prever a reflexdo sobre os usos da lingua
e da linguagem, assim como a reflexdo sobre os conhecimentos linguistico
como um todo, sejam eles discursivos, textuais, gramaticais ou notacionais.
Dessa forma, as atividades de ensino de linguagem verbal devem prever
momentos nos quais se tome como objeto de reflexdo tanto os usos dos
recursos linguisticos utilizados pelos produtores na elaboracao de textos e os

efeitos de sentido provocados por esse uso.”

O livro esta dividido em 9 capitulos. Cada capitulo é destinado ao estudo de um
género textual especifico. A estrutura didatica proposta para os capitulos esta organizada
da seguinte forma: 1. Leitura e estudo do texto; 2. Producdo de texto; 3. Reflexédo
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linguistica; e 4. Lingua viva (¢ como uma continuacdo do tdépico anterior). Todos 0s

capl’tulos seguem essa mesma estrutura.

Na abertura de cada capitulo, hd uma imagem. O aluno deve associar a imagem
com o contetido que esta sendo proposto no capitulo, para isso sdo langadas algumas
questBes. No que diz respeito ao estudo de texto, as questdes propostas estdo ponderadas,
ou seja, equilibradas. Ha aquelas que sdo apenas descritivas e pontuais, mas ha também

muitas com um Viés critico.

Ap0s o estudo do género textual, sempre € apresentada uma proposta de producgéo
de texto. Esta se da da seguinte forma: é exposta uma imagem para o aluno, e a partir
dessa imagem ele deve desenvolver o tipo de texto trabalhado, ou seja, o aluno tem que
criar uma historia a partir de algo pré-determinado, o exercicio de sua criatividade fica
assim, limitada. A proposta é em parte boa, haja vista que, em todo caso, permite o aluno
exercitar sua criatividade, porém poder-se-ia ter posto em outros capitulos propostas
diferenciadas, que dessem maior liberdade ao aluno. Nessa proposta se pede para
preencher varios quadros, com caracteristicas dos personagens, assunto do texto etc., e
isso se repete duas ou trés vezes, na mesma proposta, isso acaba por “fatigar” o aluno

para o processo de producao.

No topico Lingua e linguagem, surgem defini¢fes sobre o que é Linguagem, o que
é lingua, Linguagem formal e informal, nocbes de intertextualidade, os tipos de
personagens, narrador, etc. As definicbes sdo apresentadas de forma simples,
acompanhadas de uma pequena explicagéo, seguida de exemplo, frisando a compreenséo

do aluno, como a seguir:

18



Figura 1. Definicao de Lingua e Linguagem no livro |
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0s comunicar Por meio

Grupo de jovens que pratica street dance.

Placade orientag3o,

a)0 que as roupas desses jovens podem expressar? Voca acha que elas
podem gerar uma reagdo nas pessoas ao redor?

b) A segunda imagem mostra uma placa de transi ignifi
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Nas ruas, os motoristas e os pgdestres orientam-se pelas informagoes
que aparecem nas placas de transito. Nessas situagdes, os sinais sonoros
também sdo fundamentais. Ao acionar a sirene de uma amb ulincia, por
exemplo, 0 condutor comunica a urgéncia da passagem e provoca uma agiio
nos motoristas, que lhe abrem passagem com seus carros.

Nos espetéculos teatrais, 0s movimentos dos atores, suas expressdes
faciais e seus gestos somam-se as falas das personagens, 4 iluminagio, ao
cendrio e a trilha sonora. Essas linguagens, juntas, auiliam os espectadores
a construir os sentidos da pega apresentada.

Para expressar suas emogdes em e-mails, chats e mensagens instantaneas,
os internautas, principalmente os mais jovens, utilizam representagdes pra-
ficas compostas de sinais da escrita, Essas representacoes sio chamadas de
emoticon, juncéo de emotion, “emogio” em inglés, e icon, que significa “icone”
ou “sinal”,

Os deficientes auditivos brasileiros comunicam-se pela Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Trata-se de uma lingua com estrutura gramatical prépria,
e nio apenas da gesticulagdo das palavras do portugués. Os sinais da Libras

foram elaborados pela combinagio da forma e do movimento das mios e do
ponto no corpo ou no espago onde esses sinais sao feitos.

{
Ndo escreva no liro, 08 | @8 Nio escreva no livro.

A atividade apresentada inicialmente funciona como “ponto de partida” para se
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adentrar na definicdo de linguagem e lingua. Aparentemente € uma atividade de estudo

de texto, que indaga o aluno sobre fatos, situacdes e acontecimentos relatados no texto,

permitindo assim, reflex&o.

Define-se linguagem como “uma atividade de interacdo. Por meio dela os

individuos se comunicam, constroem sentidos e agem uns sobre os outros”. Em seguida

isto € exemplificado com aspectos do texto discutido, como o fato de 0 personagem Sexta-

feira, o indigena, convencer o outro personagem, o naufrago, seu amigo, que as canoas

que se aproximam sdo de tribos inimigas. Com isto o aluno entende o poder da lingua

como mecanismo de interacdo e também de persuaséo.

A seguir algumas questdes propostas no livro para reflexdo linguistica:
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Figura 2. Atividade de reflexao linguistica. Figura 3. Atividade de reflexdo linguistica
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O aluno deve ser estimulado a ler textos, dos mais simples aos mais complexos,
para entender a dimensdo da linguem. Logo sdo indispensaveis trazer para as atividades

textos mistos (verbal e ndo verbal).

As questdes expostas vem corroborar para o entendimento de que a linguagem
ndo verbal pode ser tdo eficiente quanto a verbal, o que é imprescindivel, para quebrar
esteredtipos negativos a respeito dessa forma de linguagem, além disso, a atividade
mostra situacles reais nas quais a linguagem nao verbal é utilizada, como no sinal de

transito, o que permite o aluno refletir sobre o uso deste tipo de linguagem.

O livro também destaca o trabalho com a oralidade, que é essencial, pois,
possibilitar ao aluno a preparacdo prévia da enunciacdo de textos orais significa ensinar
procedimentos que possam ancorar a fala do locutor, orientando-a em funcdo da situagéo

de comunicacdo e das especificidades do género. (BRASIL, 1998, p. 74).

De forma geral, os autores do livro buscam seguir as orientagcdes dos Parametros
Curriculares Nacionais, pois ha uma tentativa de trabalhar com a lingua em uso, ha grande
diversidade de géneros, como tirinhas, poemas, charges, contos, etc. Propostas de
atividades em grupo, propostas de projetos para serem apresentados para a escola, além
de atividades para o exercicio da oralidade. De fato, este livro cumpre em boa medida
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com o que promete, mas falha em uma questdo fundamental: no tratamento da variacéo

linguistica, que sera exposta apds a descricao do segundo livro.
6.1.1. Descricdo geral- livro 11

O segundo livro didatico analisado é do 1° ano do Ensino Médio, da cole¢do “Se
liga na lingua”, (ORMUNDO & SINISCALSCHI, 2016). Na carta de apresentacdo do
livro ao aluno, os autores ressaltam a funcao interativa da lingua na comunicagdo humana,
destacando sua importancia, bem como da diversidade dos géneros discursivos e literarios
que serdo trabalhados no livro, enquanto recursos indispensaveis para o exercicio do
pensamento critico. “Este livro pretende dar voz a vocé e ndo apenas ser um mero
instrumento de consulta”, este é 0 recado que os autores deixam no final da apresentacéo
para os alunos. Com base nisso, bem como no titulo dado a colecdo, com um tom mais
informal, assegurado pela Giria “Se liga”, subentende-se que o livro trara uma linguagem
mais descontraida, bem como aspectos da realidade vivenciada pelos alunos. Portanto, ha
por parte dos autores, assim, como os do livro 1, um forte interesse em trabalhar com a

lingua em uso.

O livro apresenta 11 unidades, cada uma delas composta por 2 ou mais capitulos
e esta dividido em trés partes: Literatura, Producdo de texto e linguagem. Para fins de
analise, trar-se-a para discussao a abordagem que o livro da para a Linguagem, pois esta
engloba a gramaética e variacdo. Porém é valido frisar que € louvavel a proposta dos
autores em destinar boa parte do livro para o trabalho com géneros discursos e a
consequente producdo textual, considerando a refac¢do de texto, pois a escrita € uma
forma de expressdo de pensamento e também um exercicio da criatividade e criticidade
dos alunos, portanto é indispensavel. No que diz respeito aos géneros discursivos, ha uma
diversidade, ha aqueles mais voltados para a escrita, como a noticia, por exemplo, quanto

0s mais voltados para a oralidade, como o relato, o conto popular, a entrevista, etc.

No que diz respeito a Literatura, sdo trabalhados aspectos como a diferenca entre
o texto literario e ndo literario, os géneros literarios épico, dramatico e lirico, suas
caracteristicas, e também as escolas literarias: Quinhentismo, Arcadismo e Barroco. Os
autores ficam presos ao género poema para explicar e exemplificar estes assuntos, quando
poderiam englobar, nessa parte literéria, o conto, letras de musicas e trechos de romance,

por exemplo.
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7.0 TRATAMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS
DIDATICOS

7.1. A variacéo Linguistica no Livro |

O livro didatico em questdo traz trés tipos de variedades linguisticas a saber:
variedade regional, situacional e social. A variacdo regional, objeto da nossa pesquisa, é
abordada dentro do capitulo destinado ao estudo do “Conto popular”, porém este estudo
fica restrito apenas a este capitulo, ndo havendo didlogo com os demais. A variacdo
linguistica aparece quase que como um complemento, uma informacéo a mais sobre o
género conto popular. Segundo Bagno (2007), a lingua é essencialmente heterogénea,
variante e mutante e isso se aplica a todas as linguas; desse modo, o0 ensino de Lingua
portuguesa ndo pode estar dissociado das variacGes que a lingua sofre e que sdo tdo
perceptiveis seja na fala, seja na escrita. Portanto, a variagdo deve ser melhor enfatizada
no material didatico, afinal a lingua é variavel, entdo tudo que diz respeito a lingua, sofre

variacao.
Hé& durante a explicagdo do contetido uma preocupacao em fazer com que o aluno
perceba que a variacdo ndo € um erro, como exposto nas definicdes a seguir:

Figura 4. Definicao de variacdo linguistica e

. . Figura 5. Definicdo de normas urbanas.
variedade regional.

Os brasileiros se expressam em lirfg\ia poi’ﬁiéﬂeéé no entanto existem As vari
) 05 i = e i : "
diferentes possibilidades de se usar a mesma lingua. As linguas sio dinami- uma Vané'm(f dda Kes i’ﬁplesentam possibilidades expressivas da lingua. Nio ha
cas e podem mudar em razio de caracteristicas de seus falantes e da situa- edade melhor do que outra. O falante deve escolher aquela mais ade-

¢do de uso. Esses fatores produzem as variedades linguisticas. quada & situagio de comunicagio e as finalidades do texto: falado ou escrito

é crAs métmas urbanafx de prestigio est3o associadas a0 modo de falar e es-
: uale;;zrd e I;xma comunidade que desfruta de maior prestigio politico, social e
ral. For isso, costumam ser a referéncia para a comunicagio escrita e

objeto de estudo na escola. S0 utiliz
odee: A adas, por exemplo, j i-
cos, literdrios e académicos, £ TR

5 Variagdo linguistica é o fendmeno que explica a propriedade das linguas
de se modificarem em razio da situagio de uso e das caracteristicas do falan-
te, como faixa etdria, regido, classe social, entre outras.

Variedade linguistica ¢ cada um dos modos de falar e de escrever uma
lingua, de acordo com as possibilidades de variacio de seus elementos,

O conto popular “Os dois papudos” faz regi o
. ular “C gistro de algumas expressdes
tipicamente orais, utilizadas em determinada regizo do Brasil, >

60
5 Variedade regional corresponde 4 fala ou a0 modo de dizer dos habitan- 2 - -t ¢
fes de detorminads vaniz-~ . Favmracciita: : Fonte: MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa M.
Fonte: MARCHETT.I’ Qreta, SOARES; Jairo J B PAIVA, Para viver juntos: portugués, anos finais. - 4. Ed. - S&o Paulo. Edi¢Ges
Andressa M. Para viver juntos: portugués, anos finais. - 4. Ed. SM. 2015

- S&o Paulo. Edigdes SM, 2015.

Porém isso € trabalhado de maneira muito superficial. Sdo poucos e ineficazes 0s
exemplos mostrados. As questdes propostas nao permitem que o aluno entenda o que de
fato é Variacédo e o0 que séo as variedades linguisticas, pelo contrario, o que da a entender
é que falar de acordo com “a variedade regional” é estar em desacordo com a norma

padrdo, apresentada no livro como uma variedade real da lingua, sendo que esta diz
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respeito apenas a uma norma idealizada pelos gramaticos. Nao ha falantes da norma

padrdo, ha aqueles que dominam uma variedade que se aproxima dela, a norma culta.

A seguir uma atividade proposta no livro sobre variacao linguistica:

Figura 6. Atividade sobre variacao linguistica.

e Variedades regionais

1. Leia o trecho a sequir, retirado do conto "Os dois papudos”.

Enquanto pinicava as cordas, prestava atengdo ds palavras dos dangarinos.
Eles entoavam:

Segunda, terga

Quarta, quinta...

! a) Identifique uma expressdo utilizada nesse trecho que faga refe-
] renc:a a uma das acées realizadas pelo papudo.
| b) Cons:derando a sﬁuacao apresentada no conto, 0 que essa expres-
$30 Significa? A expressio significa tocar um instrumento musical
) Reescreva a frase em que a expressdo é utilizada, substituindo-a ‘:e’
elo mqu:cado mdtcado na resposta anterior.

I, prestava tengdo as palavras dos dancannos
udanga e possnvel observar na frase?

e) Por que seré que ao recontar a h|stt§na essa expressdo foi usada?

tona foi cnnds mantendo a expressividade do texto
f) Oual é a relagao entre 0 uso dessa expressao e o fa&o deo texto serum
conto popular? ! n

conto popular, apresentado em uma situagao de comunicagao mais descon-
& provavel que a linguagem utilizada seja também mais livre e expressiva

Fonte: MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa M. Para viver
juntos: portugués, anos finais. - 4. Ed. - S&o Paulo. Edi¢bes SM, 2015.

Na atividade acima, é possivel perceber que o intuito é fazer com que o aluno
entenda uma das caracteristicas principais do conto popular, que é a sua originalidade,
portanto o seu léxico, que se deve manter fiel ao extrato social que representa. A variacdo
linguistica ai fica a mercé de uma simples expressdo que aparece no trecho em destaque
“pinicava as cordas”. Em momento algum é proposto ao aluno o questionamento do que
é a variedade regional, quais os elementos que caracterizam os falantes dessa variedade e
0 que corrobora para esta forma linguistica. Apenas se limita a relacionar a expressdo
linguistica do conto popular a uma linguagem mais livre e expressiva, como consta nos
comentarios das questdes. O aluno precisa ser levado a entender que a lingua é a
“representacao de um povo”. A este respeito, (SCHERRE, 2005. p. 10) diz que:

As linguas humanas sdo, em verdade, mais do que excelentes
instrumentos de comunicagdo. Sao, tambhém, reflexo da cultura de um
povo. Sao, além disso, parte da Cultura de um povo. Sao ainda mais
do que isto: sdo mecanismos de identidade. Um povo se individualiza,

se afirma e é identificado em funcéo de sua lingua.
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Esta reflexdo ndo se faz presente no livro, e isso gera incompreensdo a respeito
das diversas variedades da lingua, junto a isso surge uma forte influéncia para
preconceitos que, ndo se resumem somente a linguisticos, mas sociais.

O livro apresenta uma proposta limitada quanto ao ensino reflexivo das variedades

linguisticas, reafirmando aquilo que disse (BAGNO, 2007, p. 15):

Um dos principais problemas encontrados nos livros didaticos é uma tendéncia
a tratar da variacdo linguistica em geral como sindnimo de variedades
regionais, rurais ou de pessoas nao escolarizadas. Parece estar por tras dessa
tendéncia a suposicdo (falsa) de que os falantes urbanos e escolarizados usam
a lingua de um modo mais ‘correto’, mais préximo do padrio, e que no uso

que eles fazem n&o existe variacéo.

Isso fica claro no livro quando, ao tratar da variedade regional, s6 aparecem
exemplos de fala, supostamente de pessoas ndo letradas e do interior. Quando poder-se-
ia trazer exemplos que retratassem as formas linguisticas das pessoas das cinco regides
brasileiras, isso seria muito mais pertinente para o aluno compreender este tipo de
variedade e certamente ndo suscitaria preconceitos, caso fosse bem debatido em sala de
aula. A importancia da variagdo linguistica tratada no livro fica restrita a suposta “ajuda”

que ela traz para a caracterizacdo de personagens do sertdo em obras literarias.

E preciso um ensino que valorize e respeite todas as variedades linguisticas, pois
assim se terd uma arma poderosa para 0 combate e, ndao disseminacdo de preconceitos,

como ressalta 0s PCN:

Frente aos fendmenos da variagdo, ndo basta somente uma mudanca de
atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em Seu espaco a
discriminacdo linguistica. Desse modo, ndo pode tratar as variedades
linguisticas que mais se afastam dos padrBes estabelecidos pela gramatica
tradicional e das formas diferentes daquelas que se fixaram na escrita como se
fossem desvios ou incorre¢des. E ndo apenas por uma questdo metodolégica:
é enorme a gama de variagdo e, em funcdo dos usos e das mesclas constantes,
ndo é tarefa simples dizer qual é a forma padréo (efetivamente, os padrfes
também sdo variados e dependem das situacBes de uso). Além disso, 0s
padrdes proprios da tradi¢do escrita ndo sdo 0s mesmos que os padrdes de uso
oral, ainda que haja situacOes de fala orientadas pela escrita. (BRASIL. 1998,
p. 82)

A seguir mais uma atividade proposta para a reflexdo acerca da variagcdo
linguistica:
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Figura 7. Atividade sobre variacao linguistica.

I ——————

" HEFLE H~""”““"”‘1"“' A \i..i:;.j.'l_'iif«,,"»f.’.'lf;l

1. Leia o trecho da letra da musica “Vaca Estrela e Boi Fubd”.
Eu sou filho do Nordeste, nio ne RO Meu naturd { }‘
<

Mas uma seca medonha me tangeu de 13 pra ¢
La eu tinha o meu gadinho, num ¢ bom nem imaginar,

Minha Vaca Estrela ¢ 0 meu belo Boi Fubj i )
Quando era de tardezinha eu comecava a aboiar

A
Aquela seca medonha fez tudo se atrapalhar, . /ﬁ \*' 4
| Nao nasceu capim no campo para o gado sustentar 3 -

| O sertao esturricou, fez os agude secar ) "T
Morreu minha Vaca Estrela, ji acabou meu Boi Fubi o0 ‘

| Perdi tudo quanto tinha, nunca mais pude aboiar )\ S
\

Patativa do Assaré. Vaca Estrela e Boi Fubd. Em: A Terra « i, Epic/CBS, 1980 »

a) Na primeira estrofe da cancdo, é revelada uma transformacdo na vida do boiadeiro.
Oue trar'\sformagao é essa? Ouans Versos comprovam sua resposta?

b)Oual termo dessa estrofe estd em desacordo com a norma- padrao‘) Como essa
palavra é registrada na norma-padr&o? ¢ )

c) Oual e o efelto de sentido produzido ao usar esse termo dessa maneira?

d) Procure no dlCIOnal‘IO o su;nmcado das palavras medonha, tangeu e aboiar no texto.
Fonte: MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa M. Para viver juntos:
portugués, anos finais. - 4. Ed. - S&o Paulo. Edi¢des SM, 2015.

Na atividade, é lancada uma proposta de reflexdo linguistica, traz-se um poema
de um escritor cearense (Patativa do Assaré) que destaca a linguagem regional. Apesar
da tentativa em abordar questdes de variacdo regional, ou geogréfica, ao relacionar os
aspectos linguisticos do poema com as caracteristicas sociais e espaciais do cenario onde
0 poema ¢ retratado; a proposta da atividade volta para a velha abordagem: corrigir a

norma popular, tratando-a como erro.

No item b, ao afirmar que determinadas palavras estdo em desacordo com a
norma-padrao e pedir para o aluno passar para a norma “correta”, além de cometer o
preconceito linguistico, também coloca a norma popular como aquela que apresenta erros
que devem ser corrigidos para se adequar ao padrdo. Os autores esquecem que, ao
perguntar para o aluno como determinada palavra no poema é registrada pelo norma-
padrdo, descaracterizam o género, pois, ao passar para a horma-padrao, desconstroem o

poema, sua cultura, seu povo, sua identidade.

De acordo com Coseriu (1979), “a lingua ndo pode ser isolada dos fatores
externos, isto é, de tudo aquilo que constitui a fisicidade, a historicidade e a liberdade
expressiva dos falantes”. Entdo trabalhar a lingua sem levar em consideracdo o social,
historico, os sujeitos, os fatores externos, € apresentar uma falsa proposta de discusséo e

reflexdo linguistica.
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A seguir, outra proposta de atividade com o intuito de trabalhar a variagéo

linguistica.

Figura 8. Atividade sobre variacao linguistica.

2. Leia esta noticia, publicada em um jornal de Portugal.

Idoso anda 12 km em contramio

Ao que o Correio da Manha (CM) apurou, o idoso terd saido de casa pelas 08h30, com a
intencdo de se deslocar a Arruda dos Vinhos. Ao volante do seu automével, entrou na Auto-
estrada do Norte (A1), de onde saiu no né do Carregado.

Aqui, a qualquer condutor, deparam-se trés solugdes. “Ou reentrar na A1, em direcdo ao
Norte, ou entrar na Ponte das Lezirias, a caminho de Benavente, ou seguir por uma estrada
nacional até Arruda dos Vinhos”, disse ao CM fonte policial.

Apesar de ter como destino Arruda dos Vinhos, o idoso direcionou a viatura no sentido da
Ponte das Lezirias (A10), onde entrou pelas 08h50, junto ao quilémetro 18.

S6 ao fim de um quilémetro de marcha, é que o condutor se terd apercebido de que nao
estava a tomar o sentido que pretendia. Foi entdo que o inesperado aconteceu.

“Ele simplesmente fez inversdo de marcha, e recomegou a conduzir no sentido oposto”,
acrescentou o mesmo informador. Durante doze quilémetros de marcha, o automével con-
duzido pelo idoso néo se deparou com nenhuma outra viatura. [...]

da-12-k , himl>

Disponivel em: <http:/www.cmjornal.xl.pt/naci
Acesso em: 9 jan. 2015.

a) Que palavras do Fortuques do Brasnl poderlam substltmr os termos destacados?
condutor = motoris| fura = (arfo; a ! infa infal .
b)Como o recho a segunr é falado e escrito no portuques do Brasil?
S depois de um quildmetro é que o condutor teria percebido gue ndo sequiaa ¢ diregao que pretendia,
$6 ao fim de um quilémetro de marcha, é que o condutor se terd apercebido de que ndo

estava a tomar o sentido que pretendia.

©) Como se explicam as diferengas de vocabuldrio e da forma de orqamzacao das
5 mo

des? Por r meio das variedades region:
palavral; na frase em diferentes regio como alingua é falada em dife

tificar tanto na linguagem oral

9 Nio escreva no lifro, :

N

Figura 2MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa M. Para viver juntos: portugués,
anos finais. - 4. Ed. - Sdo Paulo. Edigdes SM, 2015.

Nessa questdo, ha a intencdo de fazer o aluno perceber a variacao entre o portugués
brasileiro e o de Portugal. No entanto, ha dois problemas que causam alguns equivocos:
ndo se apresentam para os alunos os fatores que sdo responsaveis pelas diferencas
linguisticas entre os dois paises, pois, muito além do que apenas identificar essas
diferencas, os alunos deveriam compreender que a variacdo linguistica é provocada por
fatores sociais, histéricos, além do geografico. Ao compreender esses fatores, os alunos
também compreenderiam como as linguas variam e mudam, e compreenderiam que

variacdo é um fendbmeno comum a qualquer lingua.

Se em lugar de encarar criticamente a diversidade linguistica e continuarmos a
prescrever sem mais debates o que € certo e condenar o que € errado, estaremos por certo
perdendo uma grande oportunidade para formar o cidaddo critico. Cada regido apresenta
a sua variedade culta e é importante que seja contemplada no ensino nas escolas, sem

preconceitos calcados na velha historia de que ha variagdes melhores do que outras.

Em relacdo a variacdo situacional, esta € mencionada de forma muito rapida.
Apresenta-se uma breve atividade e em seguida algumas informacgdes a respeito deste tipo

de variacdo. E dito ao aluno que é importante adequar a fala as diferentes situagdes
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comunicativas, mas ndo se diz, por exemplo que isso se deve ao fato de que existe no
Brasil uma variedade da lingua eleita, por razbes socio, politicas e econémicas como
oficial e que, o ambiente e a situacdo muito interferem nas escolhas linguisticas. Além

disso, sdo dados poucos exemplos, conforme a seguir:

Figura 4. Definicao e exemplos de varia¢ao situacional.

» o stica: jais
¢ | Variagao lnguiste s e S0€ Jante -
|+ | variedades s J Ao PP
- fonal oo norre de variedade
sltuac
Deperiderda da st
diferentes registros da lingag :
Registro informal: , 10 & situsches 1

s situacionals e
do “"’”::;:’;9 ge Ubd, em

ido

0 Variedade

2. Observe outra situacdo de comunicagis

havia uma princes? que
O i podia explical
ing zote que Luis da Cimara Cascudo é. sem diuidy o,
foi dedicada 3 pesquica e a0 regirn d,
obra fundamental para a compreen
mais importantes encontra-se este Con )
reunidos (cm_fk‘ntre 05 Mars famosos cor s Compondo um
quadro magnifico dos costumes, das Crencas e do linguaar desta terra que tantn
amou nos seus 88 anos de vida

mo
brisse wdd €O _
risse - €2 ali na certa

Janeiro: Luis da Cimara Cascudo Contos tadcinass d Brasd R de Lamwms (4 w200

a) Nesse trecho, € possivel perceber a predominincia de gual tipo de lin-
qguagem: formal ou informal? Justitique.

b) Esse trecho faz parte do texto presente na contracapa do livro Contos
tradicionais do Brasil, de Cdmara Cascudo. Qual relagdo é possivel es:
tabelecer entre o tipo de linguagem predominante no texto e o fato de
ele estar em uma contracapa?

Nesse trecho, observa-se uma situacio de comunicagio formal, em vir-
tude da apresentagio de determinado livro ao publico leitor. Geralmente,
em situagdes que exigem maior objetividade ou quando nos dirigimos a
pessoas com quem temos pouca intimidade, utilizamos linguagem formal.

3 no trecho?

o apresentad
roduz @ 8¢8

3 do conto int! o realizada por Jodozinho?
) Qual expressdo do € int
Transcreva-a. v e
-] gjﬂ express3o presente no trecho revel
.omento de busca de experiéncias em o

d)Observando essas expresses, 0 aue. se,P??E.,a. ir
guagem do texto? =z e e, 1S
&) Qual é  relzgdo entr$ alinguagem e

13 o fato de Jodozinho viver um

diferentes lugares? .
espeito da lin-

a histonia

I;Iato de o trecho lido fazer parte
formais, entre

d_é um qtopapl)l Em textos ao Vi iedad P
g . género conte @e Variedades sociais
o escrevemos ou fzlamos, é muito importante adeq":m“"sd “‘;55"‘ popular, é cc-
3 eitnaci icacio em que estamos e a0 género de tex- | haver marca: - 3. Leia a sequir o trecho de uma crénica de Luis Fernando Verissimo.
situaio de comunicagio em g 8 informalidaca
s produzir. forma a regycy-: A Histéria, mais ou menos

1 urilizada no conto “Os sete sapatos da princesa”, é possi-
2lgumas caracteristicas de i lidade que sio adequad
texto: £ um conto popular, género de texto relacionado a situagdes de
2is esponténeas, COMO COMVersas entre amigos.

Negdcio seguinte. Trés reis magrinhos ouviram um pli de que tinha
nascido um Guri. Viram o cometa no Oriente e tal e se flagraram que
o Guri tinha pintado por 13. Os profetas, que nio eram de dar cascata,
jd tinham dicado o trogo: em Belém da Judeia vai nascer o Salvador,
e ta falado. Os trés magrinhos se mandaram. Mas deram o maior fora.

de informali expresso: i s
dat(lie do tex:;) ApATECEI enl (EXPIESSOEs COmO, [ogviiis na Em vez de irem direto para Belém, como mandava o catalogo, resol-
10", “correndo o mundo” e “era ali na certa”. constru; veram dar uma incerta no velho Herodes, em Jerusalém. Pra qué!

s em situacdes de comunicagio descontraidas e infor- Chegaram I3 de boca aberta e toda a trama. Pergy

Onde estd o rei que acaba de nascer? Vimos a sua estrela no Oriente
e viemos adord-lo. Quer dizer, pegou mal. Muito mal. [...]

TNOS COM Pessoas com as quais temos intimida- o3

0z linguz de forma mais livre, espontanea. Nesses casos, | &XPressividate -

guzzem info: fexto. Luis Femando Verisimo. O narniz & outras créicas. 3o Paulo: Atica, 2005.
_ P. 30. © by Luis Femando Verissimo.

B
b

Nioescrevanc - | @8 Nao escreva no bivro.

Figura 3SMARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa M. Para viver juntos: portugués, anos
finais. - 4. Ed. - S&o Paulo. Edi¢des SM, 2015.

A atividade que antecede a discusséo a respeito da variacao situacional permite ao
aluno perceber que existem contextos de uso linguistico mais favoraveis, a uma
linguagem descontraida, do que outros, como € o caso do conto popular, mais proximo
da oralidade. Por meio dessa atividade e da mediacdo do professor, o aluno é instigado a
reflexdo de que a fala se adequa as diferentes situacbes comunicativas, bem como seu

contexto de producao.

27



A variacdo social é apresentada de modo semelhante, da-se a esta a seguinte definicao:

Figura 5. Defini¢do de variagdo social.

. i —

g A variacio de uso da lingua que pode ser observada em um grupo de falan- £4.5
tes que compartilham as mesmas caracteristicas socioculturais (classe socio- i

econdmica, nivel cultural, profissao, idade, interesses, hobbies, etc.) recebe o comus
nome de variedade social.

Fonte: MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa M. Para viver -
iuntos: portuaués. anos finais. - 4. Ed. - Sdo Paulo. Edicdes SM. 2015. it

Os exemplos que aparecem ap0s a definicdo praticamente ndo estdo de acordo
com a definicdo dada. N&o se apresenta aqui exemplos reais de fala que caracterize a
variagdo social, como fatores de classe, idade, género, escolaridade, etc., a maioria das
questdes tratam da adequacdo da fala a situacéo discursiva, mas poucas sdo as que tratam
dos inimeros fatores que colaboram para a variagdo social. A seguir, atividades a respeito
da variagdo situacional:

Figura 6. Atividade sobre variacao situacional. Figura 12. Atividade sobre variagéo situacional.

2. Observe outra situacdo de comunicagao, agora entre Cuca e o sartjehto Tainha.

AGORA BOTOU MUTTO!
50 DE MALS.

2008 King Festures SyndcateiPross

3) 0 que a expressdo facial do cozinheiro revela sobre 0 modo de agir da persona-
gem na situagdo apresentada?

b)Qual é o tipo de linguagem utilizado na tira? Cite dois exemplos.
¢) O que essa linguagem revela sobre a relagdo hierdrquica entre as personagens?

a) Observe a expressao facial de Cuca. O Que ela demonstra ao general?

b) O cozinheiro Cuca est4 servindo s

ca essa relacdo hierdrquica? o yorome -y ) Fonte: MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa
Fonte: MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, M. Para viver juntos: portugués, anos finais. - 4. Ed. - S&o Paulo.

Andressa M. Para viver juntos: portugués, anos finais. - 4. Ed. Edicdes SM, 2015.
- S&o Paulo. Edicdes SM. 2015.

eu superior. Qual pronome de tratamento indi-

Essa atividade mostra o contraste entre uma situacdo formal de uso e uma
informal. A caracterizacdo das personagens certamente ajuda o aluno a chegar a esse

entendimento, bem como o que é a variedade situacional e os fatores que a ocasionam.

A seguir uma atividade proposta para discussao da variacdo social:
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Figura 13. Atividade sobre variacao social.

3. Crie um didlogo entre dois surfistas, utilizando palavras ou expressdes usualmente

utilizadas por pessoas desse grupo. Para isso, consulte este quadro. aesposts pessosl @
Diclondrio do surfista

{ ‘T surfista que gosta de pegar ondas 75 IR "
Big rides grandes e sabe surfar nelas Kad ‘conversa fiada”; “papo furado’
Cabuloso  perigoso; esquisito Marrento  pessoa convencida; “que se acha”
Casca surfista muito bom em dete(n‘unadas Point qualquer focal ou lugar; lugar badalado
grossa manobras; uma situagdo dificil

" viagem para praticar surfe, geralmente

Crowd cheio de gente Tip para um lugar com altas ondas ‘
Drop ato de descer a onda (dropar) Vaca tombo; queda na onda

Fonte: MARCHETTI, Greta; SOARES, Jairo J. B; PAIVA, Andressa M. Para viver juntos:
portugués, anos finais. - 4. Ed. - Sdo Paulo. Edi¢Ges SM, 2015. 75

E preciso salientar que ha uma grande diversidade linguistica entre os alunos nas
escolas. Logicamente, um aluno do interior possivelmente ndo conhega/domine as formas
linguisticas utilizadas por determinados grupos urbanos e vise versa, isso em qualquer
estado. Ndo houve portanto esse cuidado por parte dos autores. Ao inves de ser solicitado
para o aluno criar frases (em uma forma linguistica que possivelmente ele nem domine),
seria melhor apresentar uma espécie de dialogo entre pessoas do referido grupo e propor
questBes a este respeito, bem como didlogos ou entrevistas entre pessoas com aspectos

sociais diferentes.

7.1.1. Avariacao linguistica no Livro Il

No segundo livro, a variagdo linguistica é apresentada como resultado das
inimeras diferencas entre os falantes, bem como das transformacdes que aconteceram e
acontecem na lingua ao longo do tempo. Os autores deixam claro que esses fatores
interferem nos usos linguisticos, gerando, assim, diferentes variedades (formas)
linguisticas. E importante destacar que os autores colocam um mapa, no qual aparecem
todos os paises que fazem parte da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
para alertar aos alunos sobre o fato de que uma mesma lingua apresenta indmeras
variages. Isso é imprescindivel, pois quebra o estere6tipo de que o portugués falado em

Portugal € o mesmo falado no Brasil, além disso, os alunos passam a saber que existem
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mais paises além destes dois que tem falantes de Lingua portuguesa, esse mapa pode ser

um 6timo instrumento para discutir estas questdes. A seguir 0 mapa:

e e

Figura 14. Comunidade dos paises de Lingua portuguesa (CPLP).

P PO ugna.

"2y ATLANTICO ¥
YL UL

S&o Tomé e Pringj

Timor-Leste

Referéncia: Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) - <www.cplp.org=>.

Jriatioi aceita como membro da CPLP em 2014, trés anos apés sua Assembleia Nacional incluir o portugués como lin

e s e do espanhol, O pais foi colénia portuguesa entre os séculos XV e XVIII, algumas das linguas crioulas tém base no

iy & culturais entre ela e outros paises da comunidade. Apesar disso, a aceitacao provocou reagdes de alguns membros, qu
mento de dois critérios: o respeito aos direitos civis e a bromocao efetiva da lingua portuguesa no territorio

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: literatura,
producéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - S&o Paulo: Moderna, 2016.

© 24

O livro apresenta quatro tipos de variacdo: a Historica, a regional, a social e a
situacional. Cada tipo de variagdo é apresentada de forma contextualizada, ou seja, a partir
de um texto, em seguida sdo colocadas algumas questbes a respeito do mesmo e
posteriormente tem-se uma explicacdo sucinta, mas a0 mesmo tempo completa e

reflexiva. Para discussao da variacdo historica, o livro traz o seguinte:
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Figura 15. Atividade sobre variacao histérica.

ao os dois primeiros 3
om atensac Y Pardgrafos da o,
tado, gscrlt_a Pdor ronte"o |f°bat° (13324948)“; Menina do narizinhg
q primeird ed.|§a° O o ‘_’"bl“:ado €M 1920 pely g trecho foi transcrito
“ytora Monteiro Lobato & Cia. €Vista do Brasil e pela

O somno d beirg do Rio

Naquella casinha branca, - 14 muito lon,
¢ setenta annos. Coitada! Bem no fi

ga, sem um 6 dente na bocea — jururd... Todo o mun;;rte m“éﬂ{

- Que tristeza viver sozinha no meio do matto... me

t30 enganados. Avelha vive feliz e bem con

tinha orfa de pae e mae,

g€, mOra uma triste velha, de
m da vida que estd,

| tente davida, gragasa
- ) que 1dméra des'que nasceu. Meninamore-
ospretos como duasjaboticabas - e reinadeiraatéallit.. Chama-se

masninguem a trata assim. Tem appellido. Yay4? Nené? Maricota?
0. Seu appellido ¢ “Narizinho Rebitado”, - nao ¢ preciso dizer
Alem de Lucia, existe na casaa tia Anastacia, uma excellente negra
¢30, e mais a Excellentissima Senhora Dona Emilia,umaboneca
100, fabricada pela preta e muito feiosa, a pobre, com seus olhos de
to e as sobrancelhas tdo 14 em cima que é ver uma cara de bruxa,

LOBATO, Monteiro. A menina do narizinho arrebitado.
Sao Paulo: Monteiro Lobato & Cia., 1920. p. 3-4. (Fragmento).

magem fac-simitar da
capa da 1* edigo do livro
A menina do narizinho
arrebitado, produzida

para homenagear o
centendrio de nascimento
de Monteiro Lobato. Sao
Paulo: Brasiliense, 1982.

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, produgdo de texto, linguagem. - 1. Ed. - S&o

Paulo: Moderna, 2016.

Figura 16. Atividade sobre variacao histdrica.

e rse)
AN ol ol 45 reformas ortograficas,
1920 e a atualidade, o Brasil passou por tr 45, Transcreva do

a) Entre 1920 e a atus , fo escrita das palavras. Transcre
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Assim como os habitos e os valores de uma sociedade mudam ao longo do
tempo, também a lingua varia. Ocorre uma renovagao continua no vocabula-
rio, e algumas palavras deixam de ser empregadas, tém seu uso reduzido, seu
sentido modificado ou sua prontincia alterada. Também as regras de escrita
das palavras e as normas gramaticais mudam para acompanhar as alteracdes
realizadas no uso concreto da lingua. Esse dinamismo é chamado de variagdo
histérica ou temporal.

Trata-s 18,

~

No século Xx
ram avanqos na d:
sobre a insercao dorz
na sociedade brat's
Quallei definecscirs
racismo no Brasieert
ano ela foi criads?

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga

na lingua: literatura, producéo de texto, linguagem
S8o Paulo: Moderna, 2016.

Os itens “A”, “B” e “C” permitem ao aluno pensar sobre as inUmeras

transformacfes que aconteceram na lingua, as mudancas na grafia, por exemplo,

entretanto poderia ter sido acrescentado como pergunta, o porqué dessas mudancas, pois

ha fatores sdcio, politicos e econdmicos envolvidos nas reformas ortogréafica e é essencial

que o aluno saiba disso. Os itens “D” e “E” permitem um debate a respeito do preconceito

racial, o que é indispensavel para o exercicio do pensamento critico dos alunos, bem como

a quebra de esteredtipos negativos dos negros em sociedade. E por fim, o item “F” traz a

reflexdo de que a linguagem “revela uma ideologia”, portanto, expressa pensamentos,

defesa de pontos de vista, enfim, é um instrumento de persuasdo, de poder. Nesse

contexto, os autores apresentam a seguinte definigdo para a variacao histérica:

Figura 17. Definicao de variacao historica.

Assim como os habitos e os valores de uma sociedade mudam ao longo do

tempo, também a lingua varia. Ocorre uma renovagao continua no vocabula- rs
rio, e algumas palavras deixam de ser empregadas, tém seu uso reduzido, seu y
sentido modificado ou sua prontncia alterada. Também as regras de escrita (
das palavras e as normas gramaticais mudam para acompanhar as alteragdes |
realizadas no uso concreto da lingua. Esse dinamismo é chamado de variagao
histérica ou temporal. finy
Cao".
Profes

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: literatura, producéo de texto,
linguagem. - 1. Ed. - S&o Paulo: Moderna, 2016.
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Para a discussao da variacdo social tem-se:

Figura 18. Atividade sobre variacao social.

As girias substituem palavras formais da lingua e pertencenm
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_omum que deixem de ser usadas. Sua bisavé ou avé podem ter dite, e sieu
omento, que certo ator bonito era um “pac”; hoje, achariames graca s
«arota dissesse algo semelhante. il

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: literatura,
producéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - Sdo Paulo: Moderna, 2016.

Essa atividade é muito rica, no sentido de que traz uma reflexdo a respeito das
diferencas sociais entre os falantes da lingua, que repercute na forma como se fala, pois
a maneira como cada um se expressa representa sua identidade. No item “A” poderia se
acrescentar “por que o extraterrestre ndo conseguiu compreender a forma como o homem
falou? Isso traria mais clareza para o aluno quanto os fatores sociais que influem na

comunicacdo dos falantes.

Ap0s essa atividade traz-se a definigdo das girias (presente natirinha), visando um

entendimento maior a respeito da atividade proposta:

Figura 19. Definicao de girias.

paulista

" A tunista
\ ar Ciano, do car

6 Leia a tirinha a seguir, com © personagem e
— célio Barbosa.

OMAR CIANO
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£ APREND/ A SUA LINGUA PRA
ME COMUN/ICAR MELHOR !

1650 VAl SER MAIS D~
00 GUE EU PEns gy, C*

===

humor da tira é construido sobre uma quebra de expectativa do extrater-
a) O humor d I e T hencea, portugi2s para se comunicar com os habltantes 4o ol
restre. O que a provoca? g de sua nave pousou, mas nio consegue entender o que o interlocutor estd dizendo.
b) E possivel concluir que outros falantes também se sentiriam “ETs" diante
desse uso da lingua portuguesa? Por qué?
b) Sim. O uso de termos como esses, considerados girias, € uma marca de identidade e, em alguns casos, toma
linguagem inacessivel ou de dificil compreensao para os demais falantes.

244 :

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, produgéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - Sdo Paulo:
Moderna, 2016.
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A variacdo regional quase nédo é trabalhada no livro, s6 ha uma questdo para seu

tratamento e em seguida a definicéo:

Figura 20. Atividade sobre variacéo regional.
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que mais se destacam pela quantidade de girias da populagdo local. Arenga:brigs, éisy,  Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
E, pra ninguém ficar perdido quando chegar aqui, a gente conta um Munganga: ecamagi Il'ngua: Iiteratura, produgéo de texto, Iinguagem. - 1. Ed. - Sao
; Pantim: frescura,
Paulo: Moderna, 2016.

pouquinho das manias que nosso vocabulério nordestino tem. o
o o perreio: preocupaci,
Transcricio da abertura do video do Intercom Nacional 2011 (Congresso Brasileiro de chateago. pey
Ciéncias da Comunicagiio). Disponivel em: <http://www.unicap.br/intercom201 1/?p=803> ou
<https://www.youtube.com/watch?v=G7WEH2rBzlg>. Acesso em: 23 jul. 2015. (Fragmento). Laxar: soltar, afrouxar.

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua:
literatura, producéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - Sdo Paulo: Moderna,
~2016. -

A atividade proposta sem ddvidas leva o aluno a refletir sobre o que ocasiona a
variacdo regional e permite que ele conheca algumas formas linguisticas tipicas dos
falantes de Pernambuco, caso ndo as conheca. Os autores colocam até como sugestdo que
os professores passem o video para os alunos, com certeza uma proposta muito valida.
Apesar disso, 0s autores ainda deixam a desejar, pois ja que o assunto é variacdo regional,
0 mais logico seria trazer diferentes exemplos de variedades regionais presente em cada
uma das regibes brasileiras, trazer dialogos, entrevistas, etc., e com base nisso uma

discussao que permitisse reflexd@o e desconstrugdo de preconceitos.

Boa parte dos livros didaticos que chegam as escolas brasileiras sdo produzidos
em S&o Paulo, 0 que € o caso dos livros citados aqui. Os autores ndo demonstram uma
sensibilidade para o fato de que estudantes do Nordeste ou norte do pais, por exemplo,
receberdo estes livros, que ndo tem nada que represente sua lingua e cultura. O livro
parece ser feito exclusivamente para uso de estudantes da regido sudeste, Centro-Oeste
ou Sul. Esta é uma questdo que merece atengdo, pois ha quase que somente uma
representacdo de identidade linguistica no livro, sendo que a realidade do Brasil é
extremamente diversa. E preciso lembrar que a lingua é heterogénea, e essa mistura
linguistica e cultural precisa se fazer presente no livro. Ele s6 passara a dar voz ao aluno

quando servir de base para a representacdo de suas identidades. Quebra-se entdo, a

33



expectativa gerada quando os autores, na apresentacao do livro dizem que irdo dar voz ao

aluno.

Quanto ao tratamento da variacdo situacional, os autores demonstram a
preocupacdo em mostrar para o aluno que existe o processo de “adequacdo linguistica”,
ou seja, que de acordo com as situagdes comunicativas ele ira adaptar sua fala. Além disso
tocam na questdo do preconceito linguistico, como sendo um “erro na compreensio do
funcionamento da lingua”. E também que a lingua é uma marca de identidade dos grupos

sociais. Como exposto nos trechos a seguir:

. . N e Figura 23. Consideragdes quanto a variagao situacional.
Figura 22. Consideragdes quanto a variagao situacional. o

I Ainda que fundamentais para o acesso a certos universos.: colmo o acaden:»co, 35 ;
variedades urbanas de prestigio ndo devem ser vistas como a~l|n‘gLfa corret‘a «Cada
vez mais os falantes estdo rejeitando o preconceito em relagdo a lingua e a Fultura
de grupos que sio menos privilegiados socialmente, como aqueles do meio rural
ou aqueles menos escolarizados. Afinal, o preconceito linguistico revela um grave
erro na compreensao do funcionamento da lingua. )
~ Amaneira como uma lingua ¢ utilizada é uma das principais marcas deidentidade
de um grupo social, e nio se deve acreditar que o uso de formas diferentes daquelas
prestigiadas seja evidéncia de incapacidade ou de menos inteligéncia. Ndo obstante,

te COMUIM NAS PETiEIias wus gron
almente por jovens. No entanto,
cial compreendem o relato sem
de uma lingua nao conhecem
m muitas delas, escolhendo

A variedade linguistica desse falante ¢ bastant
des cidades da regido Sudeste, sendo usada princip:
mesmo aqueles que nio participam desse grupo sO
grande dificuldade. Isso acontece porque 0s falantes
apenas uma de suas variedades; conhecem & emprega
a mais adequada para cada situagao. } I

Toda forma de comunicacao pela lingua preSSUPO'e o i?r?CeSSO fde adeq\::_ %E
¢do. O falante seleciona, dentro de seu repertério linguistico, as ?rmas l@d\s
adequadas s finalidades especificas da comunicagdo em que esta envolido,
considerando seus interlocutores, o assunto de que trata e o local em que se -

dé a comunicagéo. . S0
Nao ha uma dnica lingua correta, e, mesmo antes de se iniciarem os estudos &

formais da lingua na escola, o falante j4 a utiliza com eficiéncia, interagindo com os L
outros falantes, compreendendo e sendo compreendido. O papel da escola é o de $
aprimorar esse uso, colocando o estudante em contato com os modos de escrever e

de falar dos cidados que tém maior prestigio social. Esses modelos serao necessarios

para a continuidade da vida escolar, para o acesso a certas manifestagdes culturais,
como a literatura, e para a comunicagdo em varias situagdes sociais e profissionais,
sobretudo aquelas mais formais.

deve-se garantir a todos o direito de ampliar seu conhecimento dos recursos dalingua,
tornando-os aptos a realizar todas as préticas que envolvem a linguagem. y
Aadequago linguistica pressupée a escolha de um nivel de fala ou registro apropria-
dos. O nivel formal esté relacionado a um comportamento linguistico mais refletido,
€m que se espera o respeito as formas escolhidas pelas variedades prestigiadas, ja que
se aplica a situagdes de maior formalidade. O nivel coloquial, por sua vez, indica um
comportamento mais distenso, inclinado a ndo seguir com rigor tais formas e a incluir
expressbes populares, girias etc. Os dois niveis ndo se colocam como polos opostos
e isolados, mas como referéncias entre as quais se propdem as varias situagdes de

comunicagéo, que podem se aproximar mais ou menos de um ou de outro.
(Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
‘lingua: literatura, producdo de texto, linguagem. - 1. Ed. - Sdo
Paulo: Moderna, 2016.

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, producdo de texto, linguagem. - 1. Ed. - S&o0
Paulo: Moderna, 2016.

Outro ponto interessante é a forma como os autores trazem a defini¢do de norma-
padrdo. Diferente do livro 1, este entende que esta ndo é uma variedade real da lingua, ao

contrario, é uma norma idealizada. A seguir a definicéo:

Figura 24. Defini¢do de norma- Figura 25. Definicdo de norma
padrdo padrao.

motivo, a norma-padrao
é apenas uma referén-
cia, um ideal linguistico.
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mais se aproximamadessa  SINISCALCHI, Cristiane. Se
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modificam as regras que | producéo de texto, linguagem.
e | - 1. Ed. - Sdo Paulo: Moderna,
ndo lhes parecem ade- .-
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ros cultos, muitos deles | SINISCALCHI, Cristiane. Se
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décadas passadas. Esse | producéo de texto,
modelo oferece uma vi- | linguagem. - 1. Ed. - S&o
sido homogeénea da lin- | Paulo: Moderna, 2016. quadas as suas necessida-
gua, porque praticamente des reais de comunicagﬂ
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Uma atividade que se destaca é a seguinte:

Figura 26. Atividade de reflexdo linguistica.

Figura 27. Atividade de reflexdo linguistica.
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Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga
na lingua: literatura, producgéo de texto, linguagem. - 1. Ed. -
S8o Paulo: Moderna, 2016.
Essa proposta de trazer uma transcricdo de audio em formato escrito e em audio
mesmo, como € sugerido no livro, é essencial no estudo de variacao, pois a transcri¢do é
fiel a fala e forma linguistica do falante, revelando a identidade daquela pessoa, e o aluno

precisa ser levado a ter ciéncia disso. Sem duvidas, atividades como estas sdo cruciais.

Além da variacdo linguistica, foco principal da unidade de Linguagem, outros
aspectos sdo trabalhados como a reflexdo acerca da lingua enquanto instrumento de
comunicacdo, mencionando-se portanto, as fun¢des da linguagem e os diferentes efeitos
de sentido produzidos em um texto. Percebe-se entdo, um trabalho mais reflexivo, mas
apesar disso, aparecem capitulos, na mesma unidade, ainda relacionados a variagdo, mas
aquela que diz respeito a escrita, logo, questdes relacionadas a fonética e ortografia, estas
sdo abordadas de forma metalinguistica, ou seja, o intuito € mostrar como as palavras
devem ser escritas, acentuadas, bem como a classificagdo dos fonemas da lingua, ndo

ocorrendo necessariamente reflexdo quanto a isso. Para tratar das diferencas entre fala e
escrita é apresentada o seguinte:
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Figura 28. Atividade
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Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, produgéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - S&o Paulo:
Moderna, 2016.

essa conclusdo. -

Essas questBes trazem a tona diferengas cruciais entre fala e escrita, como a
expressao facial e corporal, a entonacdo de voz, etc., tipicas da oralidade e os sinais de

pontuacdo, por exemplo, representando a escrita. Essa atividade permite que o professor

gere uma discusséo, fazendo um paralelo entre fala e escrita, mostrando ao aluno o quanto

a escrita tenta reproduzir o que é expresso por meio da fala, mas isso ndo substitui suas

caracteristicas proprias. Ambas se complementam, as duas sdo complexas, validas e

devem ser respeitadas. Os autores trazem algumas consideracdes quanto a essa diferenca:

Figura 29. Consideracdes quanto as modalidades de fala e escrita.
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an diZer tudc?; - Pl’t'iprio COrpo comunica uma sériqe se ‘anc; “ §a;5._
concordancia, irritacao etc. Tambeém a presenca de (mot:r:l\:;;_ 5
jspensar @ MenN¢do deles, como acontece quando, numa cor;v;r;;n;o> "

. maoou com o olhar. o

¢ .
Nesses géneros, a lingua escrita procura aproximar-se da lingua falada, reproduzindo suas
sicularidades. Tal reprodug@o, entretanto, é bastante limitada, porque a lingua escrita n3o

;yma transcricdo da fala; ha especificidades na producio das duas modalidades

ontam

Afala e a escrita sdo duas modalidades da lingua. A primeira & marcada pela materia
finica percebida pela audigao; a segunda, por sinais graficos convencionais - letras, acentos
géficos e sinais de pontuacdo, principalmente. Além da diferenca mat_ena\, asmodalidades
téo particularidades derivadas das diferentes condigoes de producao.

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, producéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - S8o Paulo:

Moderna, 2016.
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Segue uma série de atividades propostas para “reflexdo sobre a lingua”,

esta expressa no livro:

Figura 30. Atividades de reflexdo sobre a lingua.
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Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, produgdo de texto, linguagem. - 1. Ed. - Sao
Paulo: Moderna, 2016.

como

Figura 31. Atividades de reflexdo sobre a lingua.

No contexto dessa tira, suporte refere-se ao
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mais letras do que fonemas? E mais fonemas do que letras? Explique

o

Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, producéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - So Paulo:

Figura 32. Atividades de reflexdo sobre a lingua.
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37



Figura 33. Atividades de reflexao sobre a lingua.
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Font/e? ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, produgéo de texto, linguagem. - 1. Ed. - Sdo Paulo:
Moderna, 2016.

As trés questbes permitem uma interpretacao critica, fazendo o aluno refletir sobre

os efeitos de sentido no texto, bem como diferencas entre fala e escrita, e percebe-se um

interesse em trabalhar questdes fonéticas, como a questdo dos digrafos, na 1 questao,

diferenca entre som e letra, como se propde nas questdo 2 e 3, e isso é colocado de forma

contextualizada.

Entretanto uma das questdes, supostamente para reflexdo da lingua, ndo cumpre

esta funcao:

Figura 34. Atividade de reflex&o sobre a lingua.
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Fonte: ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua:
literatura, producdo de texto, linguagem. - 1. Ed. - Sdo Paulo: Moderna,

2016.

Figura 35. Atividade de reflexdo sobre a lingua.
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Sao Paulo: Moderna. 2016.
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Utiliza-se o poema do poeta Patativa do Assaré, apenas como um pretexto para se
trabalhar questBes fonéticas e ortograficas, isto €, engessando o texto como um pretexto,
deixando-se de lado uma oportunidade de discutir a riqueza presente na poesia, permitir
ao aluno conhecer um pouco desse poeta, seu contexto de producdo, bem como os

aspectos sociais e ideoldgicos retratados na poesia de patativa.

No tdpico seguinte serd apresentado a analise e discussdo das entrevistas.
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8. ANALISE E DISCUSSAO DAS ENTREVISTAS
De acordo com, Cardoso et al. (2011, p. 3. Apud. BOGDAN & BILLEN, 2010),

“uma entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira

como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.”

Sabendo disso, a andlise das entrevistas neste estudo teve por objetivo observar
como se da a atuacdo dos professores de Lingua Portuguesa, do ensino Fundamental e
Médio, em relacdo ao tratamento do livro didatico. Para tanto, alguns aspectos foram
estabelecidos, como expostos e discutidos a seguir:

1) O professor demonstra conhecimento acerca da variagao linguistica?

A professora 1 demonstra compreender o que € variacao linguistica, bem como sua
importancia na luta contra preconceitos. Ela parece ter preocupacdo em fazer o aluno
perceber que sua forma linguistica ndo é errada, € s6 mais uma variedade da lingua, que
deve ser respeitada. Para tanto, a professora busca trabalhar a variagdo com os alunos de
forma contextualizada, a partir de textos auténticos como as musicas, que, segundo ela,
faz parte da realidade deles, principalmente letras de funk, o que acaba tornando mais
facil a compreensdo. A professora busca fazer também uma espécie de associacdo entre
a variacao linguistica e outros contetidos estudados, para que, as discussdes nao “caiam”

no esquecimento.

A professora 2 demonstra pouco conhecimento a respeito da variacao linguistica e
parece ficar presa a metodologias tradicionais de ensino. Ela ndo demonstra se importar
muito em fazer com que o aluno entenda os contetdos e reflita sobre eles, parece mais
empenhada em querer seguir as normas da escola. Pelo que ela expds, sdo poucos 0s
exemplos que a professora traz para sala de aula, a respeito da variagdo linguistica,
exemplos como pedir para o0 aluno lembrar como seus pais ou avos falam, etc. Além disso,
a professora apresenta uma visdo um tanto deturpada quanto a variagdo linguistica,
quando diz que variacdo é “uma caracteristica de pessoas que ndo estudaram”. A seguir

um trecho da entrevista que comprova esta afirmacéo:

Houve algumas vezes que a gente trabalhou a parte de... de literatura de cordel,
né, a gente ja fez exposicdo quando eu tava no 1° ano, em turmas de 1° ano a
gente trabalhou bastante é... O cordel, a estrutura, autores que tem essa

caracteristica da variacdo né, essas pessoas principalmente que néo
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estudaram que fazem esses repentes e tudo mais, a gente ja trabalhou sim,

fazendo momento s6 de cordel, de exposicéo, além do livro.

Infelizmente esse equivoco é muito comum e esperado de pessoas que nao
conhecem o funcionamento da lingua, mas, quando defendido por um professor de Lingua
Portuguesa, causa graves efeitos nos alunos, pois, quando o professor afirma que o aluno
“fala errado”, ele mostra para o aluno uma série de erros: sua familia, historia, cultura,
identidade, pois a lingua aprendida por esse aluno, antes de ingressar na escola, foi
constituida em um espaco social, histérico, cultural e que estdo sendo colocados como

menor em relagdo a lingua de prestigio que a escola imp0oe.

Ao professor, cabe criar o conhecimento, levar os alunos a refletirem, a
desenvolverem seu juizo critico, formar o cidaddo de um estado democratico. De um
cidaddo numa democracia exige-se senso critico, capacidade de julgar entre alternativas
e escolher a que lhe pareca melhor. Dele se exige ampla exposicdo a variedade de
possibilidades, a variedade de entendimentos, e também a variedades de uso da lingua

portuguesa.

E preciso o quanto antes olhar para as universidades e ver como esta a formacéo
dos novos e futuros professores, na tentativa de que estes tragam as praticas escolares as
bases tedricas que sdo discutidas na academia, que foram pensadas para trazer mudanca
de atitude e ndo simplesmente para servir como um conteldo a mais na grade curricular

das universidades.

N&o menos importante, sdo os professores que ja atuam a um bom tempo, precisa-
se de propostas de formacBGes mais especificas para estes professores, periodos de
“reciclagem”, que nada mais ¢ do que um momento para aprimorar seus conhecimentos,

para que equivocos como o citado, sejam desfeitos e evitados.

A variacao linguistica ndo é uma caracteristica de pessoas que ndo estudaram, ela
é um fendbmeno natural que explica as mudancas que acontecem nas linguas, decorrentes
de fatores internos a ela e externos, como ja fora discutido neste trabalho. A variedade
linguistica, ai sim, diz respeito a forma que cada individuo ou grupo se expressa. O cordel
é uma manifestacdo artistica e cultural, que faz parte tanto da cultura erudita como da

popular, portanto, produzido por pessoas cultas e ndo cultas.
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2) Que tipo de abordagem tedrica-metodologica, o professor adota para o

tratamento com a variacao e gramatica?

Percebe-se que a abordagem das duas professoras € diferente. Enquanto a professora
1 parece trabalhar com uma proposta mais reflexiva, tomando o texto como unidade de
ensino e permitindo a reflexdo, a professora 2 parece estar ainda presa a gramatica
normativa e aos métodos tracionais de ensino, preocupando-se mais em seguir normas e

prescricdes da escola, do que em contribuir com o exercicio da criticidade do aluno.

A relagdo entre a préatica de ensino das professoras e o livro didatico sera apresentada

a sequir.
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9. A RELACAO ESTABELECIDA ENTRE OS (AS) PROFESSORES (AS) E O
LIVRO DIDATICO

As duas professoras fazem criticas quanto ao livro didatico, mas ha uma diferenca
interessante quanto a isso. Enquanto a professora 1 diz que o livro ndo contempla a
variedade do aluno e traz a gramatica de forma muito resumida, a professora 2 em
momento algum lamenta o fato de o livro ndo trazer a variacdo linguistica de forma
aprofundada, nem uma linguagem mais simples e acessivel ao aluno, pelo contrario; ela
diz que o livro é bom na parte de gramatica, e critica o livro por ser resumido na parte de
literatura e, principalmente por ndo trazer prontas questdes do tipo que a escola esta
acostumada a trabalhar em provas (da prépria escola) e externas também, que sao
questdes de multipla escolha, e acrescenta que é irresponsabilidade do aluno, o fato de

ele ndo compreender a linguagem do livro. A seguir a fala da professora 2:

Eu acho que ndo seja nem tanto a questéo do livro mas os préprios alunos
ne, nés temos alunos aqui que tem muita dificuldade entéo o livro se torna ndo
tdo acessivel, por conta dessas dificuldades que o aluno traz, ao decorrer da
vida escolar. E, tem alunos que conseguem direitinho ne, mas eu n&o vejo que
seja um problema s6 do livro, mas da prépria bagagem que o aluno traz. Tem
alunos aqui com muita dificuldade, até mesmo de leitura, de compreensdo ne,
a escrita, a compreensdo é muito dificil entdo o livro se torna um pouco dificil
pra eles por conta disso, da bagagem que eles ndo tem e que deveriam ter, entdo
é dificil.

Ainda falando sobre o livro, a professora 2 acrescenta:

Mas particularmente na literatura eu ndo gosto muito assim, no sentido de néo
é que ele ndo tenha, ele tem mas € muito resumido. Ele ndo traz assim, um
aprofundamento e se a gente quer algo mais profundo a gente tem que
buscar outros recursos né, a gramatica dele vem, traz algumas questdes, mas
ndo sdo as questdes que a gente ta acostumado, multipla escolha, ndo tem
muita, é mais aquela de perguntas e respostas ne, aquela mais assim que a gente
ndo ta tdo acostumado com as provas, aquelas de multipla escolha, entdo ele
trabalha muito mais aquela direcionada, o que é isso, o que é aquilo,
comparacdo... entdo ele peca um pouco nisso. Mas ele traz os assuntos, mas eu

prefiro que ele fosse na literatura um pouco mais aprofundado.

A professora 2 mostra uma certa acomodacéo e busca trabalhar mais com o livro

didatico, achando trabalhoso ter que ir atras de outros recursos. E possivel perceber isso
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no trecho em negrito. Esse desinteresse dos professores pela teoria, pela pesquisa, pela

busca de outros meios além do livro, segundo Antunes (2003, p. 40):

[...] Pode significar também uma incompreensdo do que seja “teoria” e
“pratica”, de como uma e outra se interdependem ou se alimentam
mutuamente. Como pode também significar ainda uma certa acomodacéo dos
professores, que, passivamente, esperam que alguém venha dizer a eles o que
fazer e como fazer, dispensando-os, assim, o trabalho constante de estudar, de
“estar atentos”, de pesquisar, de avaliar, de criar, de inventar e reinventar sua
pratica, o que naturalmente supde fundamentacéo tedrica, ampla, consistente e

relevante.

Enfim, tem-se aparentemente de um lado uma professora comprometida com a
missdo de tornar 0 ensino mais proveitoso e mais compreensivel para os alunos e, de
outro, uma professora que quer seguir as normas da escola, como ensinar ao aluno a ter
dominio sobre a norma culta, o que ndo € errado, mas nao € feito de forma esperada e
adequada, sem repulsa e/ou preconceitos contra outras variedades da lingua, como
orientam os PCN (1997).

Vale ressaltar que a professora 2 atua na area de Lingua Portuguesa ha 10 anos,
que corresponde mais ou menos a quantidade de tempo que ela se formou, enquanto a
professora 1 atua ha um ano e ainda esta em processo de conclusdo do curso. Essa
observacao é importante porque vem ratificar o quanto é essencial a constante atualizacdo
do professor. Uma boa formacéo sem duvida faz toda a diferenca na pratica docente, mas
é responsabilidade do professor a busca incessante do conhecimento, ja que ele é um

mediador de conhecimentos.

Acreditamos que é necessario o professor ir além dos limites de qualquer livro
didatico e oferecer ao aluno oportunidades de explorar o riquissimo terreno do portugués,
visto de perto, junto ao contexto do texto, sem partilhar conceitos, rotular palavras e

castrar o interesse do seu aluno.
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10. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de a variagdo linguistica e ensino de lingua portuguesa ser um assunto ha
muito debatido e pesquisado na esfera académica, de acordo com Ormezinda (2001)
quando observamos determinados contextos de sala de aula, vemos uma distancia entre o
que ¢ esperado “expectativa” ¢ a realidade. N&o é preciso esperar por a¢des grandiosas,
para comecar a transformar a educacéo, muito pode ser feito com o que se tem, mas para
iSS0 é necessario 0 comprometimento das escolas e dos professores, na construcdo de um
ensino que permita ao aluno ndo apenas identificar os elementos linguisticos no texto,

mas refletir sobre seus usos e os diferentes efeitos de sentido que eles produzem.

Quanto ao livro didatico, € necessario que estes passem a apresentar diferentes
variedades linguisticas, principalmente aquelas com marcas de regionalidade, com
exemplos diversificados, que representem a lingua em sua efetividade, trazendo questdes
que levem o aluno a refletir sobre os fatores que propiciam a variacao, e que permitam o
entendimento dessas variedades, como tdo corretas quanto as referentes a norma culta,

havendo apenas diferencas entre elas, ndo inferioridade e superioridade.

No que diz respeito a abordagem das professoras entrevistadas quanto ao ensino de
variacdo e gramatica, bem como a relacdo delas com o livro didatico, constata-se que,
enquanto a primeira professora diz que o livro ndo contempla a variedade do aluno,
abordando a variacdo linguistica e gramatica de forma muito superficial, a segunda
professora ja segue outra linha de pensamento, diz que o livro estd adequado no
tratamento que da a variacdo e gramatica, s6 acha que o livro falha quanto as questdes,

que ndo sdo de multipla escola.

Ou seja, percebemos que, a primeira professora segue uma metodologia mais
reflexiva, entendendo o livro como apenas um dos inUmeros materiais de consulta que
ela pode utilizar, portanto, ela compreende que o professor tem que ir além de qualquer
livro didatico e que este precisa também ser um bom pesquisador; j& a segunda professora
fica presa a metodologias tradicionais, como prescricdo de regras, atividades para
preencher lacunas ou questdes de mdaltipla escolha, nas quais, ndo ha o exercicio da
criticidade e escrita do aluno, essa que € tdo importante quanto a leitura, oralidade e
reflexdo linguistica. A segunda professora, entdo, demonstra um certo desinteresse de

ultrapassar as barreiras do livro didatico e buscar novos conhecimentos.
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Nesse contexto, entendemos que o livro didatico deve funcionar como um mero
instrumento de consulta, tanto para o professor quanto para o aluno, mas ndo pode e nem
deve ser a unica fonte de consulta de ambos, principalmente do professor, que tem por
tarefa, a missdo de incentivar e mediar os conhecimentos, logo € indispensavel que este
profissional busque estar em constante processo de aprendizagem, a fim de se manter
informado e apto para perceber as particularidades dos alunos, desconstruir preconceitos
e se utilizar de diferentes metodologias, que facilitem o processo de ensino-aprendizagem

do aluno.
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12. APENDICES

QUESTIONARIO

Dados de identificacgao:

Formagéo:

Local de Formacéo:

Local de atuacdo:

Tempo de atuacao:

1)

2)

3)

4)

Quando pensamos em variagdo linguistica, nés da éarea de linguagens,
imediatamente pensamos nas diferentes formas e facetas que a lingua apresenta,
um falar mais regional, tipica do sertanejo, do homem do interior, e para 0s
centros urbanos um falar mais coloquial/descontraido ou mais formal, enfim; e
falar de lingua é falar de um povo e de sua cultura. Aqui no interior do Ceara
nos tivemos um grande exemplo de um homem semianalfabeto que se tornou
um poeta, hoje mundialmente conhecido por valorizar suas raizes, o falar
sertanejo e fazer denuincias sociais: o patativa do Assaré. Entdo eu queria saber
0 que vOocé pensa sobre essa questdo de trazer exemplos como estes do Patativa
para se trabalhar variacdo, e qual a sua proposta para trabalhar variagdo
linguistica?

Vocé acha importante trazer essa figura do sertanejo, do homem simples e do
campo para sala de aula, bem como essa discussdo quanto os preconceitos
linguisticos e sociais? Como vocé aborda o preconceito linguistico em sala de
aula?

Vocé acha gue o livro didatico contempla a variagéo linguistica dos alunos com
0s quais vocé trabalha? Por exemplo, ele traz informagdes que valorizem o falar
regional e consequentemente contribui para valorizar a identidade desses
alunos?

Com relagdo ao ensino de gramética, 0 que vocé acha sobre a proposta que o
livro traz quanto a isso? E como vocé busca trabalhar a graméatica em sala de

aula?
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13. ANEXOS
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Juntos Cristiane Siniscalchi
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Figura 37. Livro Didatico Ensino Médio

ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1

Entrevistadora: Pronto! Entdo meu titulo é: a relacdo do livro didatico e a préatica do
docente de Lingua Portuguesa: uma reflexdo acerca do ensino de gramatica, variacao e
a questdo do preconceito linguistico. Entdo, eu vou buscar verificar como que o livro
didatico, por exemplo, ele trabalha a gramatica, como que ele trabalha a variagdo
linguistica, voltada pra essa questdo dos PCNs, porque a gente sabe que o PCN ele
norteia esse ensino né, mas as vezes o livro didatico ele acaba fugindo né. Entdo eu vou
procurar, é... verificar né como que ta esse ensino no livro didatico, como que ele traz
isso; e a pratica do professor, por isso que eu td buscando essa entrevista pra saber
como que tu trabalha também, e ai eu queria sé saber alguns dados... A tua formacao é
Letras né? Na Unilab?

Professora 1: Nao! Eu estou fazendo Letras agora na Unilab, estou quase terminando.
Falta esse semestre e mais dois semestres. Eu sou formada em BHU né, no BHU

(Bacharelado em Humanidades) e sou mestre pela Unilab, no... ah, eu sempre esqueco,
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sociobiodiversidade e tecnologias sustentaveis, s6 que meu projeto foi voltado para a
area de Historia, entdo por mais que seja um mestrado em engenharia eu terminei como
historiadora no final das contas. Certo? Ai estou fazendo agora... comecei fazer historia
na época, mas acabei ndo me identificando e acabei mudando pro curso de Letras, ai to
agora na caminhada, se Deus quiser eu termino até proximo ano. Se Deus quiser!
Entrevistadora: Hum, entdo ta proximo né?

Professora 1: E, Deus abencoe!

Entrevistadora: (risos) E... Pronto! Entdo a escola que td atua... essa é a primeira
escola que tu ta atuando?

Professora 1: E! Primeira vez!

Entrevistadora: Ai ja faz muito tempo que tua t& atuando?

Professora 1: Eu comecei em fevereiro. E detalhe, eu comecei porque eu pensava em
tentar o doutorado, mas antes eu queria conhecer o chdo da escola pra ver como €. Eu
nunca me identifiquei como professora. Nunca! Se vocé perguntasse pra mim em
janeiro “vocé rai ser professora”? eu: nunca na vida! Mas depois que eu pisei aqui, ah...
eu nao me vejo fazendo outra coisa. Meu lance era pesquisa, hoje em dia assim, tudo
gue eu penso é voltado pro ensino, eu vivo assim, eu respiro pra pensar na questao de
ensino.

Entrevistadora: Mas o que te fez mudar? Foi a propria pratica?

Professora 1: A préatica! A pratical Num tem como ndo mudar sua cabeca, por mais
que a gente passe por muita dificuldade né? Porque é realmente, assim... Muito dificil,
especialmente a realidade dessa escola. Acho que vocé a conhece né? Entdo assim, é
muito dificil, a gente tem que enfrentar muita coisa e ja chorei muito, ja teve muito
babado, mas foi o que me conquistou, entendeu? Quando vocé percebe assim, que
aqueles meninos estdo aprendendo, estdo se transformando por causa de vocé, a vida é
outra.

Entrevistadora: E... Essa primeira questdo ¢ um pouquinho grande, eu contextualizei.
E.. Quando pensamos em variacdo linguistica nés da area de linguagens né
imediatamente nds pensamos nas diferentes formas né da lingua, de falar, é.. Entdo um
falar mais regional, tipica do sertanejo, do homem do interior, e uma linguagem mais
coloquial, mais descontraida ou mais formal né pros centros urbanos, enfim. E falar de

lingua é falar de um povo né, de sua cultura, ndo tem como separar. Entdo aqui no

interior do Ceara nos tivemos um grande exemplo né de um homem semianalfabeto
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que se tornou um poeta, hoje mundialmente conhecido por valorizar suas raizes, o falar
do sertanejo, e falar sobre denuncias sociais. Enfim, entdo é o Patativa do Assaré né,
vocé deve conhecer! Entdo eu queria saber o que VOCcé pensa sobre essa questdo de
trazer exemplos como estes do patativa pra se trabalhar variacdo e se tu trabalha com
esse tipo de proposta e como é o teu trabalho né com relacéo a variagdo linguistica.

Professora 1: Pronto! Em relagdo a variacdo linguistica, ele foi até um conteudo né
que eu abordei com 0s meninos do 6° ano, que eu dou aula de Lingua Portuguesa sé no
6° ano, uma turma em especifica. Entdo ele foi um conteudo... que de vez em quando
eu trago, porque como eu gosto de trabalhar com mdsicas, eu gosto de trazer essas
mausicas que trazem esse questionamento né? Teve até... teve até um debate que a gente
tava usando quando eu tava passando artigo, ai a gente tava conversando, eu falando,
¢ engracado quando a gente usa “as menina”, a gente sabe que o “as” ele se refere ao
plural, por mais que o menino esteja... ai eu dando esses exemplos 0s meninos vao
contextualizando ainda mais aquele conteudo que foi dado no primeiro semestre.
Certo? Entdo, assim, eu costumo trabalhar tanto em relacdo a texto... assim, ainda bem
que o livro de lingua portuguesa que a gente usa tem alguns bons exemplos, e a partir
de cancdes. Certo? E como eu tenho uma relagdo muito boa com os meninos... E como
eu sempre digo pra eles né? Essa relacdo que eu tenho com eles me permite falar, até
abordar o tema de forma mais informal né? Mais quando chega a... Mais é como eu
digo, quando chega a coordenadora agora eu tenho que ir pra formalidade, quando
chega uma pessoa de fora eu tenho que ficar de modo mais formal, entdo assim, eu
sempre vou resgatando isso, principalmente por conta das masicas que eu trabalho por
conta dos textos e 0s meninos, assim... conseguem entender bem essa relacdo da
variacao linguistica, ainda bem. Até hoje quando a gente fala até mesmo no verbo, vou
passar verbo a partir de amanha, é... que amanhd € quarta feira, a partir de amanhd vou
passar verbo e € algo que eu quero resgatar ja do artigo que a gente pegou né? “A gente
pegamo”, entdo ja foi um dos exemplos que eu fiquei pensando pra trabalhar com eles.
Entdo ja é algo que eu vou trazendo desde o conteldo, que eu vou tentando resgatar
desde o contetido. Mas é tdo natural que vocé nem percebe né? Ai s6 na hora dos
exemplos que eu vou... vocés lembram daquilo 14 e tudo mais, que foi até o caso do

artigo e dos textos que a gente foi pegando ao longo da disciplina, ao longo do ano.
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Entrevistadora 1: E assim... Tu falou da questdo da musica, mas é... O que que tl
percebe que faz com que eles compreendam melhor td utilizando esses exemplos sabe
de musica, por que a musica ne?

Professora 1: Olha, é porque assim, é... conhecendo a realidade dos meninos eu gosto
de trazer também a musica que eles gostam né, entdo quando vocé pega uma letra de
Fank, ndo as pesadas, mas quando vocé pega a letra de Fank vocé ja consegue perceber
isso, e quando eu digo gente... mas isso aqui, vocés acham que como ele t& falando?
Descontraido? Como é que vocés sentem essa relacao dele com a pessoa com quem ele
ta falando, de quem ele ta falando? Ai eles vao conseguindo identificar. Se eu coloco
iSSO numa questdo € muito mais dificil, numa questdo de uma prova. Entdo eu tenho
que assumir isso. Eles ndo conseguem identificar de cara, mas a partir do momento que
eu vou dialogando eles conseguem pegar rapido. E até engracado... eles ndo
conseguem, assim numa prova eles vao ter mais dificuldade, vao dizer “Tia como ¢
isso aqui”? Mas a partir do momento que a gente vai conversando eles vao dizendo “ah
isso aqui ¢ daquilo 14 que a gente viu”, é “formal é informal”. E nesse sentido.
Entrevistadora: E... Vocé acha importante trazer essa figura do sertanejo ne, do
homem simples, do campo para trabalhar na sala de aula, bem como essa discussdo
quanto os preconceitos tanto linguisticos, quanto sociais ne que vem muito associado?
Entdo... t0 acha importante trazer essa discussdo?

Professora 1: Como eu sou apaixonada por Literatura cearense, Literatura regional,
foi algo que eu tentei sempre resgatar certo? Eu ja trabalhei... porque assim néo da... eu
tentei j& trambalhar com os meninos no livro, mas eles ndo conseguiram. Ent&o eu
comecei a trabalhar com pequenos trechos, eu ja trabalhei com trechos da Raquel de
Queiroz, o quinze, e trabalhei muito com o cordel. Certo? A gente trabalhou com trés
cordéis em sala de aula, sendo me engano eles até tiveram que produzir um cordel
também. Entdo assim como que eu sou apaixonada eu sou meio suspeita pra falar ne
que eu vou trazendo isso, vou fazendo essa comparacéo, tem até outro exemplo que eu
usei recentemente, s6 que nado foi nessa turma foi na turma do 7° ano, Producao Textual,
foi a saga de um vaqueiro, ai que eu ja vou trazendo: como é que vocé vai pensar a
histéria de um vaqueiro, o ambiente, tudo mais, porque eu gosto de trabalhar, eu sou
suspeita, entéo (risos).

Entrevistada: Pronto! Entdo. Ai eu ia te perguntar justamente isso. Como que vocé

traz essa discussdo pra sala e como que vocé aborda... é, por exemplo se ti fala com
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eles sobre preconceito, que existe preconceito contra forma linguistica de falar né e os
preconceitos sociais que vem associado, a classe... esse tipo de coisa ne. Entdo se td
traz essa discussdo e como que tu aborda isso com eles né.

Professora: Sim, quando algum menino fala, sei 4, tipo assim, é... a gente vamo
mesmo, ¢ um exemplo, a gente vamo, ai alguém tenta corrigir, eu “olhe o que a gente
falou, isso ai é uma forma de cada um falar”. Quando a gente vai pra norma de lingua
portuguesa, realmente ele ndo vai ser aceitado em uma prova e tudo mais, mas é a forma
dele falar, vamo reconhecer. Inclusive no cordel né a gente vé& muito disso, entéo eles...
tipo, eles num tiveram essa dificuldade de perceber que fazia parte do linguajar dele e
pronto, entendeu? A gente brincou muito em relacéo até o... a forma como os estudantes
estrangeiros falam ne o 54portugués, ai eles ficam contando “ah o menino fala desse
jeito, pegaram o termo rapariga né e (risos) e ai imagina como acaba (risos). E nesse
sentido mesmo.

Entrevistadora: E... vocé acha que o livro didatico né, indo pra essa questdo ja do
livro didético, ele contempla a variacdo linguistica dos alunos que vocé trabalha?
Professora: Nao! De forma alguma, de forma alguma! Apesar dele apresentar muitos
textos populares, que ele gosta muito de trabalhar nesse sentido, ele ndo... ndo ajuda, é
tanto que eu tive que buscar material de apoio pra trabalhar, entendeu? Foi justamente
ai que eu comecei a trabalhar com can¢do porque eu vi que dava certo, mas o livro
didatico ele ndo vai contemplando, é o tipo de coisa que vocé tem que desenrolar,
porque o livro a gente vai acompanhando a partir do conteddo né, o meu esquema €
esse, a partir do contetdo eu vou seguindo, mais como a gente ndo tem como ficar
tirando cOpia todo momento, € o tipo de coisa que eu tenho como um embasamento e
ele ndo me proporciona isso, ndo... ndo consegui encontrar nele uma forma de abordar
com 0s meninos a variagao na época que eu trabalhei sobre o assunto.
Entrevistadora: E... entdo eu ia te perguntar justamente se ele traz alguns exemplos
que vai valorizar esse falar regional e consequentemente contribuir para a valorizacao
da identidade desses alunos né, pra tipo assim... eles ndo ficarem achando que eles
falam errado né, mas que é a forma linguistica né deles de falar mesmo, entéo o livro
n&o traz essa contribui¢cdo?

Professora: N&o! Ele sendo me engano, porque eu vi rapidamente, eu ndo percebi isso
certo? Mais ta aqui Oh, ele tem sobre a variagdo, ele vai partindo mais pra questdo de

giria, variedade social, eu achei muito artificial, justamente por isso, porque ele nédo faz
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o aluno refletir, ele fala “olha existe esse tipo de variagao, um surfista vai falar diferente
de um dentista”, esse tipo de coisa, ¢ o exemplo mais bésico, as girias entre um grupo
sei 14, de meninos que andam de skate, esse tipo de coisa, mais ele em nenhum
momento vai fazer o aluno refletir. Eu ndo percebo isso.

Entrevistadora: E com relagdo ao ensino de gramatica né o que vocé acha sobre a
proposta que o livro traz né, tipo assim, a... A concepcao de gramatica que o livro vai
trazer né, se ele... ja entrando nessa questdo da reflexdo, esse ensino de gramatica ele
faz o aluno refletir sobre os usos da gramatica ne, sobre os usos das regras ou ele foca
muito nas regras né?

Professora: Ele foca mais nas regras e assim, é até... uma critica, tive conversando com
uma das professoras né, a forma como ele aborda ndo faz com que o aluno consiga
entender logo, é tanto que quando eu passo uma questdo aqui do livro os meninos ficam
“Tia ndo to6 entendendo, ndo t6 entendendo”. Ai quando eu vou explicar com as minhas
palavras eles conseguem compreender. Eu ndo vejo ele trazendo essa reflexdo, de
forma alguma e... em relacéo ao conteldo, ele d& o basico do basico certo? Eu ndo
gosto muito desse material, ele d& o basico do basico, entdo sempre que eu vou
trabalhar, eu vou trabalhando, eu vou trazendo é... o material pra copiar em lousa
porque isso daqui ndo acompanha, pra ndo dizer que eu ndo utilizo, eu trabalho algumas
questbes sim, é, mais o sentido de interpretacdo, realmente por conta do material de
apoio né e pra seguir os tdpicos dele, o género, tanto o género textual quanto a parte do
ensino de gramatica pra acompanhar o mesmo do livro, mas essas reflexdes, a producéo
mesmo de texto dele é péssima né entdo ndo € o tipo de coisa que eu gosto nao.
Entrevistadora: Bom... entdo pronto! E ai eu ia te perguntar justamente por exemplo,
é... como que tu trabalha é... gramatica né, por exemplo se tu for trabalhar é... sujeito,
substantivo, como que tu faz né, como que tu faz pra fazer o aluno refletir sobre aquilo?
Professora: A partir das can¢des! Eu gosto de trabalhar cancdo, que é um texto mais
curto, da pra fazer copia pra todo mundo e um pequeno texto, € como eu gosto de
trabalhar. Eu peco pra eles entenderem.... ndo é saber, ¢ identificar aquele substantivo,
que foi algo que a gente estudou, como o adjetivo também, também de que forma aquilo
ali vai ajudar... e na hora da explicacdo eu gosto de trabalhar com frases mais curtas, é
por conta que a gente tem que copiar na lousa. Mais na hora de trabalhar em atividade,

em prova eu gosto de sempre trabalhar uma cancéo, e quando eu trabalho cangdo em
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sala de aula eu gosto de aplicar na prova pra ver se eles realmente conseguiram refletir
sobre aquela classe gramatical, é nesse sentido.

Entrevistadora: Hum, entendi! Tu se importa mais com a funcao daquilo daqui do que
propriamente coma regra.

Professora: exatamente! A fungdo, como é que ele vai aparecer ali, qual o sentido que
ele vai dar aquele texto, € mais nesse aspecto que eu gosto de trabalhar.
Entrevistadora: Entdo, muito obrigado, né, era mais ou menos isso ne, pra eu entender
de fato como tu trabalha né e ai eu queria que se tu puder ne me emprestar o livro, se a
escola tiver um disponivel, pra eu dar uma analisada ne?

Professora: Pronto! Eu posso falar com o menino, porque... como essa semana a gente
ja vai... t chegando pra revisdo, por mais que eu num va trabalhar com texto eu gosto
de pegar umas questdes daqui. Certo? Mas eu posso pedir emprestado também.
Qualquer coisa... e se tu quiser... inclusive amanha vai ser um contetdo que eu vou dar
que é o verbo, ai eu vou comecar a inserir verbo, uma introducdo pra eles, se tu quiser

até seria bom, acho que pra tu completar a tua pesquisa, se tiver interesse.

ENTREVISTA 2

Entrevistadora: Entdo, a minha pesquisa né é sobre a questao do livro didatico, eu vou
procurar analisar o livro didatico, como ele trabalha a gramatica, se ele trabalha a
variacao linguistica, esse tipo de coisa e analisar a tua atuacdo, como tu atua sobre isso.
Ai eu coloquei algumas perguntas. E... Quando nds pensamos na variacdo linguistica,
nos da area de linguagens, imediatamente n6s pensamos nas diferentes formas de falar,
mais regional, mais coloquial, mais formal, enfim e falar de lingua é falar de um povo
e de sua cultura, entdo aqui no interior do Ceara nds tivemos um grande exemplo de
um homem semianalfabeto, que se tornou um grande poeta, mundialmente conhecido,
que ¢é o poeta Patativa do Assaré. E... E ai eu queria te perguntar né o que vocé acha
sobre essa proposta né de trazer poetas como o patativa pra se trabalhar em sala de aula
a variacdo linguistica, e eu queria que tu me dissesse como é a tua forma, tipo assim,
quando tu vai trabalhar a variagéo linguistica.

Professora 2: Assim, a proposta, existe uma proposta na escola, existe um curriculo, o
que vai ser trabalhado no 1° ano, no 2° e no 3°. A variagéo linguistica ¢ um tema que é

mais estudado no 1° ano né, no 2° ano que é a turma que eu estou, a gente vé num texto

ou outro o que pode ser trabalhado mais ndo é tanto quanto no 1°ano, o que é a variacao,
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como é aplicada, autores, que é uma coisa bem mais é... Profunda. No livro de 2° ano,
tirando alguns textos, ou alguma pergunta que fale numa figura de linguagem ou
alguma coisa do tipo néo é tdo profundo quanto no 1° ano né e ai a gente fica um pouco
preso a essa proposta que a gente tem que dar conta, essa proposta do 2° ano. Entéo a
variacdo linguistica fica mais pro 1° ano.

Entrevistadora: E... Assim, e quando tu foi trabalhar €... No caso a variago linguistica
no 1° ano, como que tu trabalhou a variagéo linguistica?

Professora 2: Porque assim... A variacao linguistica, eu acho que tem um capitulo
inteiro do livro falando sobre isso, aborda na questdo da... da gramatica em si porque
na literatura a gente como é uma parte que a gente vai ver trovadorismo, classicismo,
barroco, sdo classes literarias no inicio do século, aquelas que ndo estavam no brasil,
aquelas que veio mais de Portugal, entdo na literatura ndo é muito vista, mas na
gramaética tem questdes, tem o texto, acho que até Patativa do Assaré € colocado, é
entdo a gente trabalha mais na gramatica, tem um capitulo, a gente trabalha questdes,
a gente trabalha no livro mais algum material que a gente possa trabalhar. Houve
algumas vezes que a gente trabalhou a parte de... de literatura de cordel, né, a gente ja
fez exposicdo quando eu tava no 1° ano, em turmas de 1° ano a gente trabalhou bastante
é... O cordel, a estrutura, autores que tem essa caracteristica da variacdo né, essas
pessoas principalmente que ndo estudaram que fazem esses repentes e tudo mais, a
gente ja trabalhou sim, fazendo momento s6 de cordel, de exposicédo, além do livro.
Entrevistadora: E... entdo tu acha importante trazer essa figura por exemplo, do
sertanejo né, é.... do homem do campo pra trabalhar em sala de aula?

Professora 2: eu acho que fica mais facil pro aluno, porque assim... O aluno ele nédo ta
acostumado a ver aquela... aquela linguagem formal né, ele tem muita dificuldade.
Quando a gente pega o aluno que a gente tem palavras que ele ndo consegue entender
na pergunta, porque ele ndo compreende aquele vocébulo né e eu acho que a variacao
ela ajuda a saber do conhecimento, do que eles acustumam falar, as girias, aquelas
palavrinhas que eles tem mais costume de falar no dia a dia pra gente comparar a
linguagem formal e informal. Eu acho isso bacana, eu acho que torna mais facil pro
aluno né, mas sem deixar de ver os dois lados né, & importante a gente ver essa questdo
da linguagem mais simples, mas € também importante a gente ver a linguagem mais

formal, porque € isso que vai ser cobrado |4 fora, entdo a gente tem que saber equilibrar,

é importante uma parte, mas a outra também é. A gente ndo pode ver s6 um lado,
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porque, até porque a gente vai ser cobrado, eles vdo ser cobrado por essa questdo da
leitura mais formal, da linguagem mais formal, mas eu gosto de fazer essa comparacao,
eu acho que fica mais facil pro aluno compreender.

Entrevistadora: E por exemplo quando tu trabalhou variacéo linguistica, tu trabalhou
com eles essa questdo dos preconceitos sociais que recai sobre as pessoas que tem um
linguajar mais regional né mais simples?

Professora 2: Assim, quando eu trabalhava com eles... eu gosto muito de trabalhar...
de trazer exemplos mais perto, mais proximos, como a prépria familia né, como € a
linguagem da sua avo, como é que a sua mae fala né, quais sdo as.... a forma de
linguagem que vocé fala com seus amigos, quando vocé ta na escola, quando vocé vai
pra algum ambiente que tipo de linguagem vocé trabalha, na prova, no livro, eu gosto
de fazer esses... esses exemplos mais préximos e a gente.... Eu acho que pra eles fica
mais facil, porque a linguagem que ele usa em casa ndo é a mesma, que eles vao ver na
prova, ndo é a mesma que eles vdo usar com outras pessoas que tem né um nivel de
formalidade maior. Com os amigos eles falam de todo jeito né e com as outras pessoas
eles vao ter que se adequar, eu gosto de trazer essas caracteristicas pra tornar mais facil.
Entrevistadora: E... tu acha que o livro didatico ele contempla é... por exemplo, o do
primeiro ano ele contempla essa variedade linguistica dos alunos, é... tipo assim, se ele
traz uma linguagem mais simples pro aluno entender?

Professora 2: Assim, t4 com uns trés anos que eu nao pego o primeiro ano ai td um
pouco dificil, porque esse livro aqui ele é pra trés anos, ai ta com trés anos que eu nao
trabalho com ele né do primeiro ano. Eu ndo fiz parte da escolha do livro ai eu ndo
posso te dizer, porque eu ndo trabalho, entdo eu ndo tenho contato muito préximo com
ele. Do segundo ano né que é uma linguagem, a linguagem, ele tenta dosar né a parte
mais formal, mas também tem uma linguagem mais simplificada que d& um certo
acesso ao aluno. De primeiro ano eu néo sei te falar, que o0 nosso era outro livro quando
eu trabalhei no primeiro ano, € do William Cereja, da Saraiva, eu achava, ele era muito
bom né, assim trazia textos belissimos, textos assim bem préximos da linguagem dos
alunos, agora esse daqui eu nédo sei te dizer assim com clareza, mas assim do segundo
ano, mais ou menos, assim, tem mais nédo é tao acessivel, ndo é que ndo seja acessivel,

dosa. H& um equilibrio. Eu acredito que do primeiro ano também seja assim.
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Entrevistadora: Com relacdo ao ensino de gramatica ne o que gque tu acha sobre a
proposta que o livro traz, no caso do 2 que tu trabalha, como que ele aborda essa questéo
da gramatica?

Professora 2: Especificamente esse livro?

Entrevistadora: Sim, esse livro!

Professora 2: Esse livro eu ndo fiz a escolha, assim, eu... ele, ele... eu gosto da
gramatica dele, mas as vezes ele é muito... assim pro nivel que nds temos de aluno ndo
séo todas as questdes que os alunos conseguem é... Ter propriedade ne, a gente faz mais
uma selecdo porque a gente ndo.... Eu acho que néo seja nem tanto a questdo do livro
mas os proprios alunos né, nds temos alunos aqui que tem muita dificuldade entdo o
livro se torna ndo tdo acessivel, por conta dessas dificuldades que o aluno traz, ao
decorrer da vida escolar. E, tem alunos que conseguem direitinho ne, mas eu néo vejo
que seja um problema s6 do livro, mas da propria bagagem que o aluno traz. Tem
alunos aqui com muita dificuldade, até mesmo de leitura, de compreenséo ne, a escrita,
a compreensédo é muito dificil entdo o livro se torna um pouco dificil pra eles por conta
disso, da bagagem que eles ndo tem e que deveriam ter, entoa é... €, um dificil. Mas
particularmente na literatura eu ndo gosto muito assim, no sentido de ndo é que ele ndo
tenha, ele tem mas é muito resumido. Ele ndo traz assim, um aprofundamento e se a
gente quer algo mais profundo a gente tem que buscar outros recursos né, a gramatica
dele vem, traz algumas questfes, mas nao sdo as questdes que a gente ta acostumado,
multipla escolha, ndo tem muita, € mais aquela de perguntas e respostas ne, aquela mais
assim que a gente ndo ta tdo acostumado com as provas, aquelas de multipla escolha,
entdo ele trabalha muito mais aquela direcionada, o que é isso, o que é aquilo,
comparacéo... entdo ele peca um pouco nisso. Mas ele traz os assuntos, mas eu prefiro
que ele fosse na literatura um pouco mais aprofundado.

Entrevistadora: Pois ai quando tu vai trabalhar a gramatica, tu trabalha mais com o
livro ou tu traz outras coisas?

Professora 2: Eu tento dosar né, tem o livro, a gramatica ela € melhor do que a
literatura, vem explicando melhor, trazendo exemplos, ai eu doso, por exemplo, quando
eu Vou comegar um assunto, eu comeco por ele né, a gente ver as paginas do assunto
que tem, e numa outra oportunidade as questdes ndo € no estilo que a gente esta

acostumado, de multipla escolha, eu trago material xerocado, seleciono o assunto que

t& aqui com as questBes que eu encontro em outro lugar. Fago assim, mas o uso do livro
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é importante, faco a introdugdo do assunto, como uma atividade de trés, uma atividade

de revisdo, o material que eu monto né com algumas questdes, um TD.
Entrevistadora: Entéo era isso.

Professora: S6 isso? Entéo pronto.
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