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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo de estudo problematizar, a partir das
experiéncias de estagio supervisionado no Ensino Fundamental, as acGes pedagdgicas em torno
das comemoracdes evocativas a data da Consciéncia Negra. Para a producdo da pesquisa, foram
formuladas as seguintes problematicas: Como os temas atrelados as relagBes étnico-raciais
foram trabalhados na Semana da Consciéncia Negra? Quais 0s recursos didaticos utilizados
por docentes e estagiarios para abordagem aos temas? Com que intencionalidade as acfes
pedagogicas foram elaboradas? Esta pesquisa parte de uma perspectiva epistemologica
decolonial que consiste em potencializar as culturas africanas e afro-brasileiras para uma
reconfiguracao curricular (Oliveira; Candau, 2010). Para aprofundamento ao tema, adotamos o
conceito de pedagogia do evento definido por Rachel Rua Bakke (2011) propondo refletir as
acOes pedagdgicas atreladas as relagdes étnico-raciais para além de propoésitos curriculares
comemorativos. Os estigios ocorreram no ano de 2023, proximos a data comemorativa da
Consciéncia Negra; foram realizados em escolas publicas, localizadas no Recéncavo Baiano,
com turmas iniciais do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. O trabalho compreende uma analise
documental (S&-Silva et. al., 2009), de abordagem qualitativa (Minayo, 2012), embasada em
nove relatérios de estagio, com énfase em registros de observacéo e regéncia. A relevancia deste
estudo justifica-se por reconhecer e valorizar na educacao as diferengas étnico-raciais como ato
essencial ao convivio e a formacdo plena de individuos, pois, a medida que impulsiona a
conscientizacao sobre a heranca histdrica e cultural dos povos africanos em diaspora constituida
nas amplas e diversas esferas de conhecimento no Brasil, denuncia concepcdes eurocéntricas
sistematizadas e introjetadas cotidianamente no convivio escolar. A finalidade deste estudo néo
consiste em aferir o cumprimento da Lei n® 10.639/2003, a qual institui a obrigatoriedade do
Ensino de Histdria da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras no curriculo educacional e,
posteriormente, recepcionou a data 20 de novembro, mas consiste em problematizar, por meio
das acOes pedagdgicas, como as relacdes étnico-raciais tém sido abordadas para a devida
efetivacdo legislativa, e de que modo essas abordagens configuram-se enquanto uma pratica

escolar eventual.

Palavras-chave: Dia da Consciéncia Negra; pedagogia culturalmente relevante - Recéncavo

(BA); programas de estagio - Recéncavo (BA).



ABSTRACT

This course conclusion work aims to problematize, based on supervised internship experiences
in Elementary School, the pedagogical actions surrounding the celebrations commemorating
Black Consciousness. For the production of the research, the following issues were formulated:
How were themes linked to ethnic-racial relations addressed during Black Consciousness
Week? What teaching resources are used by teachers and trainees to approach the topics? With
what intentionality were the pedagogical actions developed? This research starts from a
decolonial epistemological perspective that consists of leveraging African and Afro-Brazilian
cultures for curricular reconfiguration (Oliveira; Candau, 2010). To delve deeper into the topic,
we adopted the concept of event pedagogy defined by Rachel Rua Bakke (2011), proposing to
reflect the pedagogical actions linked to ethnic-racial relations in addition to commemorative
curricular purposes. The internships took place in 2023, close to the commemorative date of
Black Consciousness; were carried out in public schools, located in Reconcavo Baiano, with
initial classes from the 1st to the 5th year of Elementary School. The work comprises a
documentary analysis (Sa-Silva et al., 2009), with a qualitative approach (Minayo, 2012), based
on nine internship reports, with an emphasis on observation and conducting records. The
relevance of this study is justified by recognizing and valuing ethnic-racial differences in
education as an essential act for coexistence and the full formation of individuals, as, as it boosts
awareness about the historical and cultural heritage of African peoples in a constituted diaspora
in the broad and diverse spheres of knowledge in Brazil, it denounces systematized Eurocentric
conceptions introjected daily in school life. The purpose of this study is not to assess compliance
with Law No. 10,639/2003, which establishes the mandatory teaching of the History of Africa
and Afro-Brazilian Cultures in the educational curriculum and, subsequently, received the date
November 20th, but it consists in problematizing, through pedagogical actions, how ethnic-
racial relations have been approached for proper legislative implementation, and how these
approaches are configured as an occasional school practice.

Keywords: Black Consciousness Day; culturally relevant pedagogy - Recéncavo (BA);

internship programs - Reconcavo (BA).
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusédo de curso tem como objetivo de estudo problematizar, a partir
das experiéncias de estagio supervisionado no Ensino Fundamental, as acdes pedagdgicas em
torno das comemoragdes evocativas a data da Consciéncia Negra desenvolvidas pela equipe
docente das escolas onde os estagios ocorreram e pelos estudantes em atividade de estagio, que
foi distribuida em periodos de observacdo e de regéncia. O Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental é um componente curricular obrigatorio ofertado pela
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - Campus dos Malés,
no curso de Licenciatura em Pedagogia, sob a orientagdo da Profa. Dra. Lucilene Rezende
Alcanfor, na cidade de S&o Francisco do Conde - BA.

O trabalho compreende uma analise documental (Sa-Silva et al., 2009), de abordagem
qualitativa (Minayo, 2012), embasada em nove relatorios de estagio?, e a coleta de dados foi
restringida aos relatérios cujos autores apresentam abordagens especificas para a educacéo das
relacBes étnico-raciais, com énfase em acdes pedagdgicas elaboradas e desenvolvidas em torno
das comemoracdes evocativas a data da Consciéncia Negra. Foram considerados nos relatérios
apenas os registros de observacdo e regéncia: as atividades descritas nas experiéncias de
observacdo sdo inerentes as praticas pedagdgicas desenvolvidas por docentes das
instituicdes/campo, enquanto as experiéncias de regéncia dizem respeito as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos estudantes estagiarios.

A analise e interpretacdo dos dados coletados, correspondentes aos temas abordados nas
escolas em comemoracdo a Semana da Consciéncia Negra, nos impulsionou a formulacéo das
seguintes problematicas de pesquisa: Como os temas atrelados as relagdes étnico-raciais foram
trabalhados na Semana da Consciéncia Negra? Quais 0s recursos didaticos utilizados por
docentes e estudantes estagiarios para abordagem aos temas relacionados as culturas africanas
e afro-brasileiras? Com que intencionalidade as a¢des pedagdgicas foram elaboradas?

Esta pesquisa parte de uma perspectiva epistemoldgica decolonial que, de acordo com
Luiz Oliveira e Vera Maria Candau (2010, p. 36), consiste na leitura critica de mundo no sentido

de corroborar para a “superacdo tanto de padrdes epistemoldgicos hegemonicos no seio da

1 O relatério de estagio é uma construcdo realizada a partir das atividades vivenciadas por estudantes estagiéarios
durante as atuagcBes em campo, configurando-se como documento que comprova a realizagdo do Estagio
Supervisionado Curricular para a universidade responsavel. O estdgio em campo esta dividido em atividades de
observagdo, que compreende uma carga hordria de 12 horas; e de regéncia, que compreende o planejamento
sistematizado de aulas a serem ministradas pelos discentes, distribuidas em uma carga horéria de 20 horas.
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intelectualidade brasileira quanto a afirmacdo de novos espacgos de enunciacdo epistémica nos
movimentos sociais”, potencializando as culturas africanas e afro-brasileiras para uma
reconfiguracao curricular.

Para aprofundamento ao tema, adotamos o conceito de pedagogia do evento definido
por Rachel Rua Bakke (2011, p. 86), isto ¢, “implanta-Se a Lei através da realizagdo de eventos,
cortes temporarios no tempo e na pratica escolar, em que se discute um assunto, antes nao
abordado, para voltar a abandona-lo no restante do ano letivo”. Diante dessa afirmacgéo, a
pesquisa propde refletir as acbes pedagdgicas atreladas as relacbes étnico-raciais para além de
propdsitos curriculares comemorativos, extrapolando a elaboragdo de atividades simbdlicas e
simplificadas.

A finalidade deste estudo ndo consiste em aferir o cumprimento da Lei n° 10.639/2003?,
a qual institui a obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras
no curriculo educacional, como também recepcionou a data comemorativa da Consciéncia
Negra a partir da alteragdo em seu art. 79, mas consiste em problematizar, a partir das acdes
pedagdgicas desenvolvidas por docentes e estudantes estagiarios, como as relacGes étnico-
raciais tém sido abordadas, e de que modo essas abordagens configuram-se enquanto uma
pratica escolar eventual.

Contanto, a introducdo ao tema sobre a historia da Africa e as culturas afro-brasileiras
no curriculo escolar propicia uma ruptura epistemoldgica, o que implica aos agentes mediadores
das relacdes de ensino e aprendizagem refletirem diferentes concepcdes para a reconstrucéo de
suas praticas didatico-pedagogicas considerando que “o tema da diferenga racial deve
ultrapassar o lugar da eventualidade e possibilitar uma contraste autocritica e reflexdo”
(Oliveira; Nascimento, 2021, p. 151), com vistas para a reversao de concepcdes eurocentradas
impressas no cotidiano escolar (Cavalleiro, 2005).

A pesquisa esta fundamentada em relatos tecidos por estudantes estagiarios conforme
sua sensibilidade em perceber e interpretar as experiéncias vivenciadas em seu exercicio
pedagogico durante o periodo de estagio supervisionado. Para aporte tedrico, além da legislacéo
educacional n® 10.639/2003, de Oliveira e Candau (2010) e Bakke (2011), contemplamos como
referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das RelacBes Etnico-Raciais
(2004), o Documento Curricular Referencial da Bahia para Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (2019), e as categorias de bell hooks (2013), Eliane Cavalleiro (2005), Nilma Lino

2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 26/02/2024.
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Gomes (2012), Petronilha Silva (2010), Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lima (2012),
entre outros.

A monografia esta estruturada em trés se¢des: na primeira apresentamos uma discussao
conceitual sobre a data da Consciéncia Negra e as relac6es étnico-raciais na educacao do Brasil;
na segunda contextualizamos sobre a Consciéncia Negra para o ensinar e aprender; na terceira
apresentamos as experiéncias de estagio em observacao e regéncia, seguidas de anlise critica
em relacdo aos aspectos metodoldgicos para abordagem as relagcdes étnico-raciais; por fim,
apresentamos as consideracdes finais problematizando, a partir das experiéncias de estagio, as
acOes pedagdgicas desenvolvidas por professoras regentes® e estudantes em atividade de

estagio, bem como os temas relacionados as culturas africanas e afro-brasileiras.

2 A DATA DA CONSCIENCIA NEGRA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
EDUCACAO

Em 9 de janeiro de 2003 foi implementada a Lei n® 10.639, em alteracdo a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394/1996, legitimando no curriculo educacional, em seus artigos 26-A
e 79-B, a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, bem como
a data comemorativa da Consciéncia Negra (Brasil, 2003). As alteragGes curriculares
promovidas pela Lei viabilizaram o debate e a luta politica pela descolonizagdo do curriculo
escolar, desafiando educadores no seu trabalho pedagogico, buscando a superacdo do racismo
epistémico no curriculo e no cotidiano educacional (Gomes, 2012; Munanga, 2005; Silva,
2010). Ciente dessa situacao, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio do Parecer n°
3/2004, manifestou-se em relacéo a execugdo da Lei n° 10.639/2003: “precisa, o Brasil, pais
multiétnico e pluricultural, de organizacdes escolares em que todos se vejam incluidos, em que
a cada um seja garantido o direito de aprender e de ampliar conhecimentos”, sem ser forcado a
negar suas origens étnico-raciais, tampouco “a adotar costumes, ideias € comportamentos que
lhe sejam adversos” (Brasil, 2004, p. 18).

A partir das acgdes legislativas vigentes foram definidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais
(2004), o Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de marco de 2004, e a Resolucdo n° 1, de 17 de junho de

2004 foram essenciais para a abrangéncia legislativa na educacdo. Sob essa énfase, a Educacéo

3 N&o houve identificacdo de docentes no género masculino.
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para as Relac@es Etnico-Raciais fundamenta o processo de ensino e aprendizagem a partir de
acOes pedagodgicas cujas abordagens contemplem a “pluralidade sociocultural” (Brasil, 2019,
p. 76), viabilizando o exercicio pedagdgico em culminancia com a ‘“valorizagdo e
(re)conhecimento das producgdes culturais, cientificas, literarias e tecnoldgicas africanas, afro-
brasileiras, [...] entre outros grupos sociais que transitam o universo escolar” (Brasil, 2019, p.
79).

Concepcdes eurocentradas, subjacentes aos atos de discriminacdo racial e outras
atrocidades cometidas de forma silenciosa e agressiva contra a historia da Africa e das culturas
afro-brasileiras, foram sistematizadas no curriculo educacional de modo que os planejamentos
didatico-pedagdgicos demarcam uma periodizacao de tempo e espaco para abordagem acerca
da dindmica das relagOes étnico-raciais na sociedade. Visando meios de “garantias de serem
contemplados” (Silva, 2010, p. 38), as manifestacbes politicas emergentes de movimentos
negros possibilitam compreender em que posicao social os sujeitos africanos e afro-brasileiros
tém sido apresentados por meio de a¢des pedagogicas (Cavalleiro, 2005; Oliveira; Nascimento,
2021), conjecturando a elaboragdo de “atividades que destacam a presenga publica de pessoas
negras para além da escraviddao” (Oliveira; Nascimento, 2021, p. 147).

Tendo em vista as disparidades sistematizadas no curriculo educacional, as quais,
durante séculos de escravizacdo contra negros africanos e afrodescendentes, demarcaram
hierarquicamente as relagdes étnico-raciais na sociedade, foi impressa uma visualizagdo da
populacdo negra a margem do convivio social (Cavalleiro, 2005; Oliveira; Nascimento, 2021).
Diante desse fato, o Documento Curricular Referencial da Bahia para Educacdo Infantil e

Ensino Fundamental (2019, p. 79), constitui-se como:

Uma referéncia para que as unidades escolares tratem a Educagdo para as
Relacdes Etnico-Raciais na perspectiva de incorporar a diversidade em toda a
sua complexidade, compreendendo a dindmica da acdo educativa como
prioritaria para eliminar as discriminagdes, emancipar grupos historicamente
discriminados, valorizar socioculturalmente o sujeito, demarcando a
importante contribuicdo das acGes pedagdgicas na construcao de identidades.

As legislagGes educacionais instituidas no Brasil, concernentes ao debate em torno das
diferencas étnico-raciais, sdo frutos de mobiliza¢Ges politicas intencionadas para uma ruptura
epistemoldgica e cultural, compreendendo a importancia da formacdo contextualizada e
significativa de individuos que constituem as relagdes de ensino e aprendizagem (Gomes,
2012). Tais diretrizes colocam em evidéncia a necessidade de desconstrugéo, reconstrugdo e

construcdo do curriculo educacional (Silva, 2010) com vistas para abordagens e reflexdes que
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gerem a compreensdo e o reconhecimento alusivos a agéncia de sujeitos negros

afrodescendentes na formacéo histérica e cultural da sociedade brasileira.

3 CONSCIENCIA NEGRA - CONTEXTUALIZACAO PARA O ENSINAR E
APRENDER

A expressdo Consciéncia Negra surgiu no final da década de 1960, na Africa do Sul,
ap6s uma manifestacdo regida por estudantes sul africanos contra a politica do Apartheid®.
Stephen Bantu Biko, representante dos estudantes, foi um ativista simbolo da resisténcia contra
o Apartheid e lider do Movimento da Consciéncia Negra. Nesse cenario surgiu o Movimento
de Consciéncia Negra (BCM) que afirmava a necessidade de o povo negro empoderar-se com
vistas para o autoconhecimento enquanto “pessoas dignas e autoconscientes” (Santana, 2021)°.

A data da Consciéncia Negra foi instituida no ano de 1971, sendo recepcionada no
calendario nacional no ano de 2011 por meio da Lei n® 12.519%. O ato consistiu na luta da
populacdo negra pela dignidade e reconhecimento, atrelada a busca por igualdade de direitos
enquanto seres humanos e pela liberdade de serem sujeitos singulares em aspectos culturais,
morfolégicos, identitarios, geograficos, artisticos, culinarios, religiosos, politicos, étnico-
raciais, de producdo de conhecimentos (Gomes, 2012; Silva, 2010). Sob essa concepgéo, 0
Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental

(2019, p. 79), ao recepcionar a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais, afirma ser:

[...] imprescindivel que a diversidade humana seja vista como subsidio para a
formac&o dos estudantes, uma vez que a escola, como instituicdo democratica,
deve atuar na desconstrucéo de todos o0s estereotipos arraigados nas praticas
educacionais e sociais. Toda a producdo cultural, literaria, cientifica e
tecnoldgica africana, indigena, dos povos itinerantes, entre outros, precisa ser
considerada de forma estruturante nos curriculos escolares, e ndo de uma
forma vazia, caricatural e/ou pontual.

Posteriormente, a data 20 de novembro tornou-se simbdlica no Brasil a partir da
implementacdo de marcos legais indicativos para mudangas no contexto da educagédo

institucional (Oliveira; Nascimento, 2021), remetendo ao dia em que foi morto o lider Zumbi

4 Politica de segregacéo racial entre brancos e negros, originada na Africa do Sul no ano de 1930.

5 Ver também a matéria publicada na Revista Aventuras na Historia: Steve Biko, o simbolo da brutalidade do
regime segregacionista. Disponivel em: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/steve-biko-o-
simbolo-da-brutalidade-do-regime-segregacionista.phtml. Acesso em: 3 abr. 2024.

6 Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/norma/584375/publicacao/15758801. Acesso em: 18 abr. 2024.



https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/steve-biko-o-simbolo-da-brutalidade-do-regime-segregacionista.phtml
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/steve-biko-o-simbolo-da-brutalidade-do-regime-segregacionista.phtml
https://legis.senado.leg.br/norma/584375/publicacao/15758801

15

dos Palmares, no ano de 1695, em combate as perspectivas eurocéntricas intencionadas a
promoc¢do de desigualdades entre as diferengas étnico-raciais no pais (Campos, 2006). Esta
relacdo emerge da necessidade incitada por movimentos ativistas negros (Silva, 2010, p. 37) de
enunciar acerca da condicio do povo negro na sociedade brasileira, 0 Grupo Palmares’ é uma
das referéncias de ativismo negro no Brasil que, através das agendas de debate, idealizou a data
20 de novembro como uma agdo politica de reconhecimento e valorizacdo da histéria e da
cultura negra no Brasil, dando abertura para comemoracdes de forma contextualizada (Campos,
2006).

Diante do exposto, para Petronilha Silva (2010, p. 50), consciéncia negra consiste em
“desalienar para deixar de pensar pela cabega dos outros”, ¢ um exercicio auto reflexivo a partir
do lugar que se ocupa, configurando-se para a ressignificacdo de memdrias produzidas e/ou
importunadas. E, portanto, desmistificar-se do viés eurocentrado a fim de construir
possibilidades de compreensdo acerca de como as diferencas étnico-raciais estdo socialmente
estruturadas. Sendo assim, € um ato de ensinar e aprender sobre pessoas negras de raizes

africanas.

[...] é também um gesto politico, questionador de paradigmas eurocéntricos
que costumeiramente marginalizam, desqualificam, negam as contribuigdes
dos africanos para a humanidade. Estudar historia e cultura de povos africanos
exige de professores e estudantes, negros e ndo negros, aprender a identificar,
criticar, desconstruir distor¢cbes, omissdes, avaliagbes baseadas em
preconceitos, construir novas significacGes. Dizendo de outra forma,
professores e alunos, para se educarem em relagdes étnico-raciais éticas, sdo
instalados a se engajar em processo de desconstrugdo, reconstrugdo e
construcdo de conhecimentos, no qual a énfase é dada a conceitos e
compreensdes tedrico-praticas, sendo rejeitadas apresentacdes fragmentadas
de episddios, dados e informag6es descontextualizados (Silva, 2010, p. 45).

A consciéncia negra implica conscientizar os diferentes grupos humanos sobre o ser e
a posicdo que estes ocupam na sociedade, tendo em vista 0 racismo como marcador estruturante
nas relacdes sociais®. Para sujeitos negros afrodescendentes, em especifico, consciéncia negra
implica ao exercicio de conexdo com suas raizes, viabilizando o resgate da esséncia humana
que antecede o periodo da escraviddo (Porto et. al., 2023). Portanto, a emergéncia desta data
simbdlica possibilita a sociedade pluricultural compreender as praticas excludentes, desde as

impressdes fonéticas depreciativas a marginalizacdo cultural de povos africanos e diasporicos.

” Formado por universitarios negros do Rio Grande do Sul, criado em 20 de julho de 1971.

8 Boletim especial Consciéncia Negra. Disponivel em: https://www.cress-mg.org.br/Upload/Pics/ce/cee4f532-
be13-4c69-bd79-h9a2a681520c.pdf. Acesso em: 22 mar. 2024.



https://www.cress-mg.org.br/Upload/Pics/ce/cee4f532-be13-4c69-bd79-b9a2a681520c.pdf
https://www.cress-mg.org.br/Upload/Pics/ce/cee4f532-be13-4c69-bd79-b9a2a681520c.pdf
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Nesse sentido, convém refletir sobre aspectos que potencializam conflitos e
desigualdades entre as diferencas étnico-raciais, especificamente no contexto da educagdo. A
Lei n° 10.639/2003, por sua vez, consiste em contemplar as diferencas étnico-raciais na
sociedade brasileira e assegurar que estas sejam igualmente oportunizadas para a formacéo
integral de individuos, além de reconhecer e valorizar a diversidade étnico-racial de modo a
reconstruir a “memoria do negro no Brasil” (Oliveira; Nascimento, 2021, p. 2) a partir de sua
origem. Nessa perspectiva, é respaldado no parecer da Lei n® 10.639/2003 o motivo pelo qual

as datas comemorativas devem ser abordadas no cotidiano escolar.

Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente
assinaladas. O 13 de maio, Dia Nacional de Denlincia contra o Racismo, sera
tratado como o dia de denuncia das repercussdes das politicas de eliminagdo
fisica e simbolica da populacdo afro-brasileira no pos-aboligdo, e de
divulgag&o dos significados da Lei Aurea para os negros. No 20 de novembro
serd celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se
consciéncia negra nos termos explicitados anteriormente neste parecer. Entre
outras datas de significado histérico e politico devera ser assinalado o 21 de
marco, Dia Internacional de Luta pela Eliminagdo da Discriminagdo Racial
(Brasil, 2004).

De acordo com o Documento Curricular Referencial da Bahia para Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental (2019, p. 76), “seria coerente ¢ legitimo que a coexisténcia desses povos,
bem como as suas tradi¢bes culturais, dos seus ancestrais e descendentes, convivessem
harmonica e pacificamente em respeito e igualdade de oportunidades”; entretanto, embora a Lei
n® 10.639/2003 tenha sido implementada ha mais de duas décadas, ainda ha indicios de
exiguidade na sua efetivacdo (Gomes, 2012). Contudo, essa legislacdo é resultado de
mobilizacBes acionadas por érgdos publicos, definida a partir de estudos ponderados para
geracdo de mudancas epistemologicas na educacdo, compreendendo a veracidade do racismo
como sendo um indicativo orientador no convivio social.

Instituir o Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo escolar
ampliou as possibilidades de reconfiguracdo das narrativas (Cavalleiro, 2005), deste modo,
convém identificar e compreender as acdes desenvolvidas e as concepcdes teoricas
consideradas pelas instituicdes de ensino em prol da superacdo das desigualdades. Nesse
sentido, serdo apresentadas em sequéncia as praticas pedagogicas vivenciadas nas unidades
escolares, a partir das experiéncias de observacdo e de regéncia, durante o periodo de estagio

supervisionado curricular.
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4 RELACOES ETNICO-RACIAIS NAS EXPERIENCIAS DE ESTAGIO

Amparado pela Lei n° 11.788°, instituida em 25 de setembro de 2008 pela Legislagdo
Federal, no Art. 1° o Estagio Supervisionado Curricular é definido enquanto uma acéo
educativa “que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educagdo superior”. O estagio supervisionado
é um dos componentes curriculares obrigatorios oferecidos nos cursos de licenciatura, cujo
objetivo consiste em propiciar ao futuro educador novas construgdes didatico-pedagogicas
partindo de um exercicio critico e reflexivo, contemplando as instancias tedrica e prética
enquanto indissociaveis mediante as atividades desenvolvidas e experiéncias vivenciadas
durante as atuacdes em campo (Portela; Silva, 2022).

Em consonancia com Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lima (2012, p. 34), a
realizacdo do estadgio permeia “uma atitude investigativa, que envolve a reflexao e a intervengao
na vida da escola” a medida que favorece a troca de conhecimentos entre os distintos &mbitos
profissionais da educacéo institucional, viabilizando, através dos exercicios de observacao e
regéncia, o desenvolvimento da autorreflexdo critica no que se refere ao fazer-aprender. De
modo especifico, o Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado
no curso de Licenciatura em Pedagogia, propicia ao graduando ampliar as perspectivas quanto
ao seu exercicio profissional, construindo sua esséncia pedagdgica convergente a formacao
humana.

Quanto ao desenvolvimento da pesquisa, 0s estagios ocorreram no ano de 2023
préximos ao dia 20 de novembro, data comemorativa da Consciéncia Negra. Foram realizados
em escolas publicas, sob a supervisdo de professoras regentes'®, com turmas do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, compostas por criancas da faixa etaria de 5 a 10 anos de idade. As escolas
em que os estagios foram realizados estdo localizadas no Reconcavo Baiano: uma escola em
Santo Amaro, seis em Sdo Francisco do Conde, uma em Candeias e uma em Pojuca, sendo que
uma das unidades escolares situa-se numa comunidade quilombola.

Este trabalho compreende uma analise documental (Sa-Silva et al., 2009), de
abordagem qualitativa (Minayo, 2012), embasada em nove relatérios de estagio construidos no
ambito do componente curricular Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, ofertado pela Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-

% Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111788.htm. Acesso em: 5 jan.
2024.

10 pedagogas que ministram aulas interdisciplinares em exercicio polivalente.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
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Brasileira - UNILAB no curso de Licenciatura em Pedagogia. Inicialmente, foram coletados
vinte e trés relatdrios correspondentes ao quantitativo de estagios realizados sob a orientago
da Prof?. Dr2. Lucilene Rezende Alcanfor. Em seguida, foi realizada uma leitura criteriosa dos
registros de observacdo e de regéncia para identificar possiveis atividades pedagdgicas
relacionadas a temaética étnico-racial e os desdobramentos enunciados no decorrer das aulas
desenvolvidas pelas professoras regentes e pelos estudantes estagiarios.

Na sequéncia, foi realizado o recorte das “falas” descritas nos relatérios que, ao passo
da leitura e analise critica dos registros, seriam utilizadas para embasamento da pesquisa. Vale
salientar que os registros descritos nos relatorios séo relatos tecidos por estudantes estagiarios
conforme sua sensibilidade em perceber e interpretar as experiéncias vivenciadas em seu
exercicio pedagdgico durante o periodo de estagio supervisionado.

De modo especifico, foram utilizados os registros das experiéncias de observacao dos
seguintes estagiarios: Alina, Otamar e Katerina (dupla), Marcos e Charlote; quanto as
experiéncias obtidas de regéncia, foram utilizados os registros dos estudantes estagiarios: Alina,
Otamar e Katerina (dupla), Beténia, Elza, Marila e Pietra (dupla), Amara e Tacila (dupla),
Charlote e Luébe!'. Foram consideradas apenas as experiéncias de observacéo e de regéncia
relacionadas a tematica étnico-racial, portanto, os estagiarios registraram as atividades
desenvolvidas sobre os temas que faziam aluséo a data, bem como os materiais utilizados pelas

professoras regentes, conforme descrito no quadro 1.

11 para preservar a identidade dos estagiarios, utilizamos nomes ficticios.



Quadro 1 - Apresentacdo de atividades pedagdgicas a partir das experiéncias de observacao
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Componentes

Curriculares

Conteldos

Programaticos

Recursos Didaticos

Temas Abordados

Republica

- Artes - Producéo artistica Literatura infantil: - Ludicidade e culturas
baseada no conto Bruna e | Bruna e a galinha afro-brasileiras
a galinha d’Angola d’Angola (autora:
Gercilga de Almeida)
- Histéria - Proclamacéo da Né&o especificado - Historia do Brasil

- Povos escravizados

- Lingua Portuguesa

- Confeccéo da imagem
“Menina bonita do lago
de fita”

- Dia da Consciéncia
Negra

- Feira de conhecimento
relacionada a tematica
das relacgdes étnico
raciais

- Identidade negra e
reconhecimento das

culturas afro-brasileiras

Literatura infantil: A
cor de Coraline (autor:
Alexandre Rampazo)
Literatura infantil:
Cabelo com jeito
diferente (autora: Lucia
Fidalgo)

Literatura infantil:
Menina bonita do laco de
fita (autora: Ana Maria
Machado)

Literatura infantil: Meu
avo africano (autora:
Carmen Lucia Campos)
Literatura infantil: O
cabelo de Lelé (autora:
Valéria Belém)

Musica: Black Black
(Erica Maria e Dany

Danielle)

- Culturas africanas e
afro-brasileiras

- Relagbes étnico-raciais

Fonte: elaborado pela autora.

O periodo de observacao de Alina foi desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa e

Histdria, em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental. No primeiro dia foi aula de Lingua

Portuguesa, a professora regente apresentou para a turma a historia intitulada Cabelo com um

jeito diferente, da autora Lucia Fidalgo:
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[...] um texto curto e com muitas ilustragdes que aborda a historia de uma
menina chamada Bia de pele clara e cabelos crespos, onde seu cabelo era
criticado e visto como diferente pelos seus colegas da escola, ocasionando ha
timidez e negacéo de sua aparéncia. Ao final do livro, o que era considerado
feio, transformou-se como divertido, levando todos da escola a compreender
gue cada um tem um jeito diferente (estagiaria Alina).

Na aula de Historia, que ocorreu no segundo dia, Alina relata que logo ap6s a professora
regente informar a respeito do feriado nacional, correspondente a data 15 de novembro, as
criancas voluntariamente argumentaram que se tratava de uma data sobre a historia do Brasil,
0 conhecimento sobre a verdadeira historia em relacdo aos povos indigenas, os africanos
escravizados, a forma de governo, entre outros aspectos sociais. Para Alina, essa experiéncia
comprovou que, assim como estamos sendo preparados na universidade para exercermos como
profissionais da educacdo com pedagogias descolonizadoras e libertadoras, podemos encontrar
nas salas de aulas professores(as) que buscam desconstruir narrativas eurocéntricas.

Alina descreveu, em seu terceiro dia de observacao, que sentiu a necessidade de visitar
a biblioteca da instituicdo escolar para buscar livros didaticos de literaturas e autores afro-
brasileiros para serem utilizados nos dias das regéncias. Dando continuidade, a estagiaria

comentou a respeito dos materiais achados ao fazer visita a biblioteca:

[...]. A mesma foi adaptada em uma sala de aula, com apenas trés estantes
com livros em sua maioria destinado aos professores, com temas de como
avaliar um aluno, entre outros, alguns livros infantis que sdo trabalhados na
sala de aula e livros afro-brasileiros, do autor Lazaro Ramos entre outros
autores. Um dos livros que chamou minha atengdo foi “O meu avo africano”
da autora Carmem Lucia Campos, que conta de que maneira 0S povos
africanos foram trazidos para o Brasil, que foge da contagdo ocidental usada
nas salas de aulas e o outro livro refere-se “4 cor de Caroline” do autor
Alexandre Rampazo, um livro que aborda acontecimentos diarios nas salas
de aulas, do chamado lapis com pele, uma ideia apresentada as criancas
desde as séries iniciais realcando o racismo estrutural e crise de identidade
(estagiaria Alina).

Em relacdo as experiéncias de observacdo de Otamar e Katerina, em uma turma de 5°
ano, Katerina relaou que, entre os alunos, havia uma menina do candomblé, que estava vestida
com trajes caracteristicos das religides de matriz africana. Observaram que os colegas nao se
aproximavam muito dela, e também parecia evidente que ela ndo estava a vontade naquele
espaco. Ela ficava constantemente sozinha, e ndo a ouviam falar em nenhum momento durante
toda a aula.

Importante destacar que na regido do recéncavo baiano ha a predominancia de uma

populacdo majoritariamente negra e muitos adeptos do candomblé, inclusive nas escolas nos
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deparamos, frequentemente, com criangas em processo de iniciacdo a religido. Esse processo
de preparagdo pressupde seguir muitos preceitos, um deles em relacdo as vestimentas
totalmente brancas e ao uso de aderecos relacionados aos preceitos iniciaticos. Mesmo diante
desse contexto, aparentemente comum, percebemos um forte estigma e atitudes
preconceituosas em relacdo as criangas dessa religido, conforme destacado pela estagiaria,
expondo criangas a situacdes demasiadamente constrangedoras. Segundo Guimardes apud
Caputo (2012, p. 202), os insultos raciais sdo instrumentos de humilhagao, “sua eficacia reside
justamente em demarcar o afastamento de insultador em relacdo ao insultado, remetendo este
ultimo para o terreno da pobreza, da anomalia social, da sujeira e da animalidade”.

O periodo de observacdo de Marcos foi desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa,
em uma turma de 2° ano. No primeiro dia, observou que os conteddos trabalhados pela
professora foram baseados na historia Menina Bonita do Laco de Fita, de Ana Maria Machado.
O objetivo da atividade era conscientizar as criangas sobre as relacGes étnico-raciais. Em
sequida, a professora distribuiu uma atividade impressa colada no caderno e encaminhou a
tarefa para casa sobre 0 mesmo tema, a atividade para casa consistia em interpretacdo da
historia, palavras cruzadas, completar frases, além de identificar os personagens da historia e
colorir as figuras.

Conforme Marcos relatou, a aula do dia seguinte iniciou com os contetdos voltados
para o dia da Consciéncia Negra, retomando a histéria Menina bonita do laco de fita. Foi

trabalhada a seguinte sequéncia didatica:

Foi confeccionado um cartaz a partir da pintura das criangas e recortes de
figuras dos personagens, como a menina do laco de fita desenhada a partir
da préprias médo das criangas. As maos das criancas foram pintadas de preto
em seguida carimbaram a tinta das maos no papel oficio e acrescentaram
acessorios, como fita. Completaram a ilustracdo com a menina da histéria.
Esse material foi confeccionado para posterior exposi¢do dos trabalhos em
um mural da sala (estagiario Marcos).

Marcos também descreveu, em seu diario de bordo, que no mesmo dia foram realizados
0s ensaios de apresentacdo em alusdo a data comemorativa, por meio de coreografias com a
musica Black Black, de Erica Maria e Dany Danielle. No terceiro dia de observacao, o estagiario

relatou que foi proposto o desfile com todas as turmas da escola:

[...] a partir de dancas coreografadas, teatros como apresentacéo de jornal,
desfile de beleza negra. A professora regente organizou um desfile de moda
com a coreografia da musica que haviam ensaiado no dia anterior, com
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objetivo de valorizar, de forma ludica, as identidades estéticas das criancas
negras (estagiario Marcos).

Relata ainda que, no momento inicial das apresentacfes, a coordenadora pedagogica
contextualizou sobre a data da Consciéncia Negra, destacou a importancia de ser trabalhada na
escola durante todo o ano, e ndo somente em datas especificas, além de indicar os livros
didaticos disponiveis na escola para o desenvolvimento de temas relacionados as relaces
étnico-raciais. Com base nessa afirmacao, o estagiario enfatiza que as atividades referentes ao
Dia da Consciéncia Negra normalmente sdo simbolicas, porém sé fazem sentido quando se tem
um trabalho de forma integral na escola, durante o ano, todo periodo letivo, sob a perspectiva
da Lei n° 10.639/2003.

A estagiaria Charlote realizou suas observacfes em uma turma do 1° ano. Na aula de
Lingua Portuguesa a professora utilizou a sala de multimidia para reproducédo de um video por

meio do YouTube, contando a histdria O cabelo de Lelé, de VValéria Belém. Na sequéncia relata:

[...] fomos para a sala de multimidia (sala de video) e a regente explicou um
pouco sobre a identidade e reconhecimento. Na sala foi reproduzido a histéria
do cabelo de LEIé, ap6s finalizar deixou algumas imagens perguntando a
impresséo de cada aluno e focando no titulo do video trabalhando letra por
letra, consciéncia fonoldgica entre outros aspectos. A atividade final foi
realizada através de uma fila em frente ao espelho onde cada um tinha que
falar o nome completo, se olhar e se reconhecer (estagiaria Charlote).

Na aula seguinte, foi proposto para a turma uma producéo artistica do conto Bruna e a
Galinha D’Angola, escrita por Gercilga de Almeida. A professora regente desenvolveu uma

sequéncia didatica com o conto e para a finalizacdo coletiva:

[...] foi entregue aos alunos uma atividade de producéo artistica, distribuindo
pincel eles precisavam pintar a galinha d’angola utilizando as mdos, a
regente solicitou que eu pintasse a mao de cada aluno que seria o corpo da
galinha ent&o neste dia participei efetivamente de todos os processos da aula
auxiliando todos os estudantes (estagiaria Charlote).

A educadora bell hooks (2013, p. 25) ¢ enfatica ao abordar que “nosso trabalho nao ¢
simplesmente partilhar informag&o, mas sim o de participar do crescimento intelectual e
espiritual dos nossos alunos”. O processo ensino-aprendizagem nédo deve ser compreendido
enquanto momentos de releitura de planejamento ou de experiéncias pedagogicas ja
vivenciadas, assim, a formacdo pedagdgica contrapde a reproducdo de saberes,

independentemente da afinidade construida sob determinadas experiéncias significativas,
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considerando que a qualidade do exercicio profissional, na elaboracdo e no desenvolvimento
de atividades pedagdgicas contextualizadas, tende a contribuir para a formagao dos aprendizes
para além dos muros escolares a medida que reflete as singularidades que permeiam 0 espaco
educativo.

Contudo, o pedagogo que constrdi conhecimentos embasados em pesquisas e estudos
criticos e reflexivos, tendo em vista a necessidade de adapta-los as maltiplas realidades culturais
(e ndo o contrario), eventualmente consegue desenvolver um trabalho significativo no que tange
a harmonizacéo ldica entre as instancias tedrica e pratica, como também a criatividade para
dinamizagdo da rotina escolar e a transposicdo metodoldgica/didatica no fazer-aprender
(Scalabrin; Molinari, 2013). A seguir, serdo apresentadas no quadro 2 as atividades
desenvolvidas pelos estudantes em atividade de estagio, contemplando a elaboracdo de

sequéncias didaticas e os materiais selecionados em alusdo a data da Consciéncia Negra.

Quadro 2 - Apresentacdo de atividades pedagdgicas a partir das experiéncias de regéncia

Componentes

Curriculares

Conteudos

Programaticos

Recursos Didaticos

Temas Abordados

- Artes

- Arte e natureza; as
cores frias e neutras; as
cores quentes

- Contacéo de historia

- Criando lagos e tecendo
experiéncias; racismo;
representatividade

- Dia da Consciéncia
Negra

- ldentidade e
reconhecimento

- Os primeiros habitantes
e as primeiras

civilizagdes no Brasil

Imagens fotogréaficas:
Palavras de origem
africana

Imagens fotogréaficas:
Personalidades negras
Literatura infantil:
Cabelo com jeito
diferente (autora: Lucia
Fidalgo)

Literatura infantil:
Esperando a chuva
(autora: Véronique
Vernette)

Literatura infantil: O
cabelo de Arthur (autora:
Sintia de Aquino)
Literatura infantil: O
cabelo de Lelé (autora:
Valéria Belém)

Literatura infantil: O

- Relagdes étnico-raciais
- Historia e culturas
africanas e afro-

brasileiras
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pequeno principe preto
(autor: Rodrigo Franca)
Literatura infantil:
Viviane, a Rainha do
Pijama (autor: Steve
Weeb).

Livro: O que vocé sabe
sobre a Africa?
(Fundacéo Cultural
Palmares)

Poema: Racismo (Elza)
Video: Teste da Boneca

(Elix Comunicag&o)

- Geografia - O continente africano e | Imagens fotogréficas: - Culturas africanas e
sua relacdo com o Brasil | Mapa do continente afro-brasileiras
- Representagdes africano, paises africanos
cartogréaficas e regides brasileiras
Literatura infantil:
Esperando a chuva
(Véronique Vernette)
Objeto: Globo mapa
- Histéria - Dia da Consciéncia Brincadeira: Terra-mar | - Culturas africanas

Negra

- Histéria e influéncia
cultural dos africanos no
Brasil

- Lugares de memoria em
Séo Francisco do Conde
- Patrimonios histdricos e
culturais no Brasil,;
patrimdnio material e
imaterial; preservacéo,
memdria e histdrica

- Raga, racismo e

negritude

Imagens: Personalidades
negras de S&o Francisco
do Conde

Imagens fotogréaficas:
Representacfes de
empoderamento negro
Imagens fotograficas:
Tabuleiro de acarajé,
roda de capoeira,
lindroamor, Igreja
Senhor do Bonfim
Literatura infantil: O
cabelo de Lelé (Valéria
Belém)

Video: Relatos sobre

racismo

- Culturas afro-
brasileiras

- Relagdes étnico-raciais




25

- Lingua Portuguesa

- Auto reflexao

- Género textual: Carta
pessoal; ortografia “s” e
“ss”; quantidade e
organizacdo de silabas

- Literaturas negras

- Oralidade; analise
linguistica e semidtica;
género textual: conto
infantil; consciéncia
fonoldgica

- Origem e identidade
brasileira

- Preconceito linguistico
- Variacéo linguistica
(CPLP)

- Vivéncias e sabores
ancestrais

Brincadeira: bingo de
herangas africanas.
Imagens fotogréaficas:
Paises africanos de
Lingua Portuguesa
Literatura infantil: A
cor de Coraline
(Alexandre Rampazo)
Literatura infantil: A
pele que eu tenho (bell
hooks)

Literatura infantil:
Caderno de rimas do
Jodo (Lazaro Ramos)
Literatura infantil:
Esperando a chuva
(Véronique Vernette)
Literatura infantil:
Flavia e o bolo de
chocolate (Miriam
Leitdo)

Literatura infantil:
Menina bonita do lago de
fita (Ana Maria
Machado)

Literatura infantil: Meu
avo africano (Carmen
Lucia Campos)
Literatura infantil: Meu
crespo é de rainha (bell
hooks)

Literatura infantil: O
pequeno principe preto
(Rodrigo Franga)
Texto: Rotas culinarias
em Séo Francisco do
Conde

- Culturas africanas
- Culturas afro-brasileiras

- Relagdes étnico-raciais

- Matematica

- Consciéncia Negra

- Miscigenacéo,

Poema: Sou negra, sim!

(Isabel Cristina Soares)

- Relagdes étnico-raciais
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preconceito e racismo
- Personalidades negras

afro-brasileiras

- Religido - Identidade e emoc6es Literatura infantil: - Relagdes étnico-raciais
Menina bonita do laco de
fita (Ana Maria
Machado)

Fonte: elaborado pela autora.

O periodo de regéncia de Alina foi desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa e
Artes, em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental. Na primeira aula de Lingua Portuguesa,
a professora regente introduziu sobre a data comemorativa da Consciéncia Negra, ressaltando
a importancia da data para o povo negro e comunidades quilombolas. Alina, entdo, deu

continuidade ao tema contextualizando sobre as comunidades quilombolas:

[...] comentei sobre as trangas que sao bastante presentes no nosso cotidiano,
e que no periodo da escraviddo as trangas nagb eram utilizadas para
desenhar rotas de fugas até os quilombos. Todos ficaram surpresos com a
informacdo, algumas meninas que estavam com penteados de trangas
comecaram a observar os detalhes que haviam no design em suas cabegas
(estagiaria Alina).

Na sequéncia, Alina relatou que inferiu reflexdes acerca do lapis de cor que, geralmente,
é identificado como lapis cor de pele utilizado nas atividades de desenho como uma forma de
associar a pessoas brancas e negras de pele clara. Conforme relatado, logo ap6s o
guestionamento sobre qual lapis de cor utilizavam para pintar a pele dos desenhos, as criancas
citaram, no mesmo instante, o famoso lapis cor de pele, inclusive alguns foram pegando e
mostrando a qual lapis se referiam. A aula seguiu com a realizacdo de inferéncias relacionadas
ao lapis de cor, e como recurso didatico a estagiaria apresentou a histéria A cor de Coraline, de

Alexandre Rampazo, para abordar aspectos relacionados a pele negra.

Entdo questionei as criangas se aquele lapis era igual a cor de pele deles, por
um minuto a sala ficou em siléncio e em seguida o burburinho com falas que
ndo era a mesma cor que a pele deles. Aproveitando os questionamentos,
apresentei a turma o livro A cor de Coraline, do autor Alexandre Rampazo,
contando a historia e apresentando as ilustracoes do livro enquanto circulava
pela sala. Aproveitando a interacdo, chamei por vez algumas criangas com
tons de pele diferentes para a frente da sala, naquele momento, peguei o lapis
cor de pele apresentado por eles no inicio da aula e fui aproximando aos
bracos e rostos, interrogando se os tons eram iguais. Neste momento, a cada
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crianca selecionada alguns disseram que ndo, enquanto outros afirmaram
gue a cor parecia um pouco, entdo expliquei as criangas que o “lapis cor de
pele”, o lapis rosado ou o tom de bege, foi interpretado ha muito tempo como
forma de negagéo da nossa cor de pele, com miscigenagéo de povos africanos,
indigenas, europeus, criou-se diversos tons de peles, salientando que nao deve
haver hierarquia onde a cor branca é classificada como bonita, enquanto o
preto é feio (estagiéria Alina).

Ap0s a contacdo da histéria, a estagiaria escreveu na lousa algumas palavras como: rosa,
l4pis, nasceu e lagosta, algumas retiradas da histéria, em seguida, solicitou que as criangas
lessem as palavras e apontassem a semelhanca entre elas. Também enfatizou a consoante S nas
palavras descritas na lousa incitando as criancas a compreenderem os diferentes sons em cada

palavra escrita.

[...] coloquei alguns exemplos para que 0s mesmos pudessem compreender a
nocao do emprego do S e SS, nas palavras de acordo com 0s sons e as letras
que acompanhavam. As palavras iniciais sempre come¢cam com um S, entre
vogal e consoante, também € usado apenas um S, palavras que o S tem 0 som
de Z e entre vogais, é utilizado um S, 0 momento que usamos SS determina
guando tem o som de S e esta entre as vogais (estagiaria Alina).

Conforme relatado por Alina, foi orientado pela professora regente que a turma
realizasse a leitura do texto Amigo, parte do livro Caderno de rimas do Jodo, do escritor Lazaro
Ramos, para apresentacdo na feira de conhecimento que seria realizada na escola. Como
proposta de atividade, sugeriu que as criancas produzissem desenhos remetendo ao pai, a mée,
ao colega de turma, as professoras ou produzissem uma caricatura e depois pintassem. O
objetivo da atividade consistiu em observar o aprendizado das criangas por meio das pinturas,
a fim de identificar o que significa lapis cor de pele para elas a partir do que foi dialogado.

No segundo dia de regéncia, aula de Artes, Alina relata que utilizou a sala de multimidia
para apresentar, por meio do YouTube, algumas literaturas infantis afro-brasileiras, assim, as
criancas foram estimuladas a escolher a histéria que seria reproduzida. O pequeno principe

preto, do autor Rodrigo Franca, foi a histdria escolhida pela turma.

O personagem vivia em um mindsculo planeta com a arvore Baoba que
viajava por diversos planetas até chegar na terra, a histéria aborda a
ancestralidade, auto afirmacdo de identidade e poténcia da cultura negra.
Apos a leitura, foi dialogado com a turma sobre o que aconteceu na historia,
sobre os personagens e as falas sobre a cor de pele, os tragos e o cabelo
(estagiaria Alina).
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Em seguida, Alina descreve que apresentou o livro Cabelo com jeito diferente, da autora
Lucia Fidalgo, solicitando que a turma recontasse a historia descrevendo de maneira propria.
Nas falas as criancas apontaram o cabelo como juba de ledo, o bullying que a protagonista
sofreu, e que o cabelo era diferente. Para realizacdo da atividade, foram distribuidas folhas
enunciando frases como: Minha pele é linda!, Meu cabelo é lindo!, Eu sou linda(o)!, além de
imagens para confeccdo de rosto e cabelo utilizando tintas, papel crepom, lagcos e pompons,
canetas e lapis de cor. A estagiaria relata que enquanto algumas criangas pintaram os rostos de
marrom e os cabelos de preto, houve um aluno que resolveu ndo pintar o rosto do desenho,
segundo ele, a cor da sua pele era branca e o papel ja era branco.

No terceiro e quarto dias de regéncia foi aula de Lingua Portuguesa. Alina relata que
apresentou alguns videos de contacdo de histdria, por meio do YouTube, de literaturas infantis
afro-brasileiras que ndo faziam parte do repertorio da escola, a exemplo da histéria Flavia e o
bolo de chocolate, da autora Miriam Leitdo. Relata ainda que apresentou o livro Meu av0
africano, de Carmen Lucia Campos, e solicitou que as criangas comentassem sobre as cenas
ilustradas nas historias. A aula foi concluida com o bingo de herancas afro-brasileiras. Em seu
Gltimo dia de regéncia, Alina trabalhou com as criancas a nogdo de Africa e heranca afro-
brasileira, a ideia era que a turma se dividisse em grupos para uma apresentacdo relacionada a

tematica sorteada. Conforme relata, a aula foi desenvolvida da seguinte forma:

Cada turma ficou responsavel por uma tematica: jogos africanos, culinaria,
historia, literatura afro-brasileira e personagens importantes. Enquanto ndo
dava inicio as apresentagdes, concluimos os videos de algumas literaturas
afro-brasileiras, Meu crespo é de rainha, Menina bonita do laco de fita, O
principe preto e Flavia e o bolo de chocolate (estagiéria Alina).

O periodo de regéncia de Otamar e Katerina foi desenvolvido nas aulas de Lingua
Portuguesa, Historia e Geografia, em uma turma de 5° ano. No primeiro dia, aula de Lingua

Portuguesa, os estagiarios abordaram sobre “variac¢do linguistica e preconceito linguistico™:

[...] perguntamos para os estudantes se sabiam o que era preconceito, muitos
responderam que preconceito é quando alguém “bule” com a gente, por ndo
sabermos o que significava essas palavras perguntamos aos estudantes qual
era o significado, entdo explicaram de um jeito que entendemos que é a
mesma coisa que insultar. Em seguida, demos a palavra para os estudantes
contarem suas experiéncias, um deles comentou que ja foi chamado de
macaco, outro disse que quando foi “bulindo” contou para os colegas, porém
estes ndo demonstraram empatia e riram dele (estagiarios Otamar e Katerina).
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Apos o partilhamento das experiéncias relacionadas ao preconceito, 0s estagiarios
descrevem o retorno dado pelas criangas ao serem questionadas sobre 0 que seria o preconceito

linguistico:

Depois de notarmos que eles e elas sabiam sobre preconceito, introduzimos
perguntando o que vem a ser preconceito linguistico, rapidamente depois de
alguns exemplos as criangas comegaram a fazer comparacdes entre o sotaque
falado na Bahia com o sotaque de S&o Paulo e Rio de Janeiro, inclusive, na
turma havia um menino que ja tinha estado no Rio Grande de Sul visitando
um familiar com os pais e argumentou sobre a diferenca da forma de falar
daquele povo em relagcdo aos baianos. O menino fez boas imitagfes. Em
seguida, explicamos que essas diferencas sdo o que chamamos de variacéo
linguistica, que ocorre entre falantes da mesma lingua (estagiarios Otamar e
Katerina).

Os estagiarios utilizaram a lousa para exemplificar algumas defini¢fes para auxiliar a
compreensdo dos estudantes a respeito do conteddo. Nesse momento, contextualizaram o

conteido para a turma:

[...] essas variagdes sdo normais e ndo podem constituir problema ao ponto
de “bulir” com as pessoas, temos apenas que compreender que cada um é de
um lugar diferente e, assim, possui influéncias diferentes na formacéo da sua
lingua. A partir deste momento, as criancas comecaram a interagir entre si
apontando sobre as vezes que alguém corrigiu a forma de falarem. Uma
crianga disse: professor, entdo é por isso que vocés falam diferente?
(estagiarios Otamar e Katerina).

Na aula de Historia, Otamar e Katerina abordaram sobre ‘“conceitos de lugar e
memoria”, € na sequéncia comentaram sobre “lugares de memoria”. Explicaram para a turma
sobre a existéncia de dois tipos de lugares de memaria, sendo que a memoria pode ser individual
ou coletiva, além de que existem as memdrias fisicas e ndo fisicas. Também exemplificaram os

conceitos apresentados:

Sobre os lugares de memoria fisicos falamos da escola agricola de Sao
Francisco do Conde, que foi a primeira do Brasil, falamos da ponte que esta
localizada na Orla da mesma cidade que antes era um ponto de desembarque
de pessoas escravizadas, falamos do pelourinho e de outros pontos turisticos,
falamos também que a escola deles e delas € também um lugar de meméria
porque carrega o nome de alguém que, embora ndo mais esta entre nés, a
historia ndo quis esquecé-la (estagiarios Otamar e Katerina).

Em relacdo a aula de Geografia, no terceiro dia de regéncia, relataram que foi necessario

contar com um globo mapa, recurso didatico da escola, para abordagem ao conteudo sobre “o
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continente africano e sua relagdo com o Brasil”. Durante a aula, explicaram para as criangas a
diferencga entre pais, estado e municipio. Em seguida, compartilharam imagens fotogréaficas

representando de um lado alguns paises africanos, e do outro lado algumas regides do Brasil.

[...] comecamos a explicar quantos paises compdem o continente africano e
guantos deles tém o portugués como idioma oficial, explicamos ainda que
esses paises existentes no continente africano que falam portugués foram
colonizados por Portugal. Em relacdo aos paises africanos ilustrados no
mapa, mencionamos Angola que em linha reta pelo Atlantico chega até o
estado da Bahia aqui no Brasil. Depois de tudo isso, distribuimos algumas
imagens de paises africanos, incluindo Angola, contendo duas em uma: sendo
uma de um lugar do Brasil, e outra de algum lugar do continente africano
(estagiarios Otamar e Katerina).

Otamar e Katerina relataram que a maioria das criangas ndo conseguiu associar as
imagens ao continente africano, fato que impulsionou os estagiarios a refletirem sobre o que a
escola tem enunciado no que diz respeito & Africa. Conforme relatam, muitos deles tém a
imagem do continente africano conforme lhes tem sido ensinado, como sendo cheio de miséria,
acreditando que por I& todos vivem em casas de barro, como foi argumentado por um dos
alunos.

No ultimo dia de regéncia, foi abordado na aula de Histdria sobre “conceito de raga,
racismo e negritude”. Perguntaram as criangas quem se achava branco, logo, duas meninas
levantaram a mao e comentaram que antes afirmavam ser brancas, mas hoje sabem que néo séo.
Os estagiarios descrevem que, em relacdo a cor, outras duas criangas, um menino e uma menina,

se autodeclaram brancas, no entanto, para os estagiarios,

[...] nem Lucas e nem Yala eram brancos, talvez somente aqui em S&o
Francisco do Conde ou na Bahia, mediante a isso, achamos necessario as
escolas adotarem em seus curriculos uma educacgéo antirracista. Depois
disso, perguntamos aos estudantes se sabia que raga néo existe? Alguns com
espanto disseram: Como ndo, se existem brancos e pretos? Respondemos que
ndo existe um conceito de raga que se aplica aos seres humanos, pois quando
foi pensada a ideia de raca era para classificar plantas e ndo pessoas
(estagiarios Otamar e Katerina).

Otamar e Katerina fizeram uma contextualizago historica com o objetivo de incitar a

turma a compreender que devido esses fatores existe racismo, pois, segundo eles,

[...] quando se classificou pessoas conforme a sua raga algumas se colocaram
em um lugar de mais privilégios e outros foram visto como oprimido pelo
colonizador branco. Para complementar a aula desenvolvida, apresentaram
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alguns videos, por meio do YouTube, que abordavam sobre racismo
(estagiarios Otamar e Katerina).

O periodo de regéncia de Betania foi desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia e Artes, em uma turma de 3° ano. Na aula de Lingua Portuguesa, realizou a
contacdo da histdria Esperando a chuva, de Véronique Vernette. No momento da leitura,
observou que as criangas ndo demonstraram interesse pelo que estava sendo abordado. Nesse
sentido, a estagiaria relata ter ficado frustrada, questionando qual teria sido o motivo da reacédo

expressa pelas criangas.

[...] fiquei curiosa para entender por que a histéria ndo interessou, no
decorrer da aula compreendi que por se tratar de uma histéria cuja
personagem principal era um menina negra e que a narrativa se passava em
um bairro simples ndo atraiu os alunos. Notei que as criangas comegaram a
fazer brincadeiras umas com as outras, quando um menino se levantou
dizendo para uma colega: “Olha, Amora (nome ficticio), vocé se parece com
a menina da historia, ela tem o cabelo duro!”. Me deparei com um conflito
de identidade e racismo que eu ndo imaginava que fosse existir naquele
espaco, pois na turma a predominéncia era de criancas negras (estagiaria
Betania).

A estagiaria ainda relata que, ao ouvir as falas preconceituosas e racistas das criancas,
sentiu a necessidade de interromper a leitura da histéria para abordar sobre a importancia de se
reconhecer e valorizar as diferencas, compreendendo a beleza de um corpo negro. Mediante
esse momento, descreve que é possivel fazer a diferenca na sala de aula apds ter observado no
rostinho de muitas delas um sorriso singelo.

Na aula de Geografia, Betania retomou a leitura do livro Esperando a Chuva para
dialogar com a turma sobre as caracteristicas do bairro onde a personagem principal morava.
Como proposta de atividade, sugeriu que as criangas encontrassem semelhangas com as ruas
onde moram, e descobriram que existiam muitos aspectos em comum entre as ruas locais e a

rua ilustrada na historia.

[...] expliquei sobre as escalas geogréficas, espagos urbanos e o campo,
utilizei as imagens do livro para mostrar e exemplificar que a cartografia
pode ser representada em forma de: mapas, pinturas, desenhos entre outros.
Assim, propus que fizessem uma cartografia em forma de desenho do bairro
em que moram, destacando as caracteristicas. Finalizando essa aula,
realizamos uma brincadeira chamada “Terra e Mar” de origem
mocambicana. Dividi a sala com uma corda, escrevi de um lado a palavra
“Terra” e do outro a palavra “Mar”. Coloquei também uma muisica que faz
parte da brincadeira (estagiaria Betania).
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Na aula de Historia, Betania abordou sobre ““a influéncia das culturas africanas no nosso
cotidiano” com objetivo de potencializar a existéncia de aspectos culturais da sociedade

brasileira minimamente reconhecidos como sendo de origem africana.

[...] fizemos uma roda de conversa sobre a formacdo do Brasil e quanto de
Africa herdamos na nossa sociedade. Entre as falas percebi que as criancas
pouco sabiam sobre essa temdtica, apesar da turma ser predominantemente
de criangas negras, fiz indagacGes com intuito de provocar a turma para
participar. Prosseguindo mostrei algumas coisas que estdo presentes no
nosso dia-a-dia que s@o de origem africana, como, por exemplo, palavras,
instrumentos musicais e comidas. Ao término da aula, os estudantes pediram
para que eu repetisse a brincadeira “Terra e Mar”, entdo fizemos novamente,
desta vez, com uma explicacdo sobre a origem da brincadeira (estagiaria
Betania).

No seu Ultimo dia de regéncia, também na aula de Historia, Betania relata que encontrou
na escola o livio O que vocé sabe sobre a Africa?, da Fundagio Palmares. Considerando a
quantidade dos livros que encontrou na biblioteca da escola, aproveitou para reconfigurar o seu

planejamento, utilizando, também, a histdria apresentada nas aulas anteriores.

[...] aobraé umarica contribui¢do que ndo tinha usada em sala e como tinha
um quantidade que dava para todos os alunos fiz uma mudanga no plano que
tinha proposto anteriormente, primeiro falei sobre artes e expliquei quanto as
cores possuem um significado para os povos africanos, mostrei na histéria
“Esperando a Chuva”, as cores do bairro da menina. Ficou uma conversa
bem livre, fomos folheando as paginas dos livros falando sobre os primeiros
habitantes, as primeiras civilizagdes e os alunos ficaram muito empolgados,
mesmo ndo estando no plano de aula, pude perceber o quanto é valioso
analisar o contexto da turma para saber a necessidade de quando se deve
seguir o plano ja elaborado e quando se deve mudar para ter uma melhor
resposta dos alunos. Neste sentido, no segundo momento da aula, retomei o
meu plano de aula (estagiaria Betania).

A estagiaria relata que, apds a aula expositiva, retomou o0 planejamento anteriormente
elaborado, contendo uma proposta de atividade para ser realizada em sala. Levou de casa alguns
recursos, como: po de café, acafrdo, corante, terra, folhas verdes, cola e vasilhas plasticas para
producdo de uma oficina de tintas naturais. Enquanto lia a histéria Esperando a chuva, sugeriu
que as criangas representassem em forma de desenho o que haviam compreendido sobre a
historia contada, e apds a confec¢do dos desenhos com a tinta produzida em sala, finalizaram
com a producgdo de um cartaz com todos os desenhos para exposicdo artistica na sala de aula.

O periodo de regéncia de Elza foi desenvolvido nas aulas de Historia e Artes, em uma
turma de 5° ano. Na aula de Histdria, direcionou a turma para a sala de multimidia onde

apresentou em imagem fotografica um tabuleiro de acarajé. Mediante a apresentacéo, perguntou
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para as criangas se sabiam o que seria patrimonio material e imaterial, em seguida, sugeriu que

a turma citasse alguns exemplos que conheciam como patrimonio material e imaterial.

Falaram do monumento de canhdo que tem na orla, das ruinas das escolas
agricolas, do convento e das igrejas catélicas como patriménio material. J&
como patriménio imaterial, falaram do Lindroamor, do samba Zé de Lelinha
e do cortejo do dia 2 de fevereiro. Conversamos sobre o conceito de
patriménio, bem como a importancia de sua preservacgao [...]; ao concluir a
aula, direcionei os alunos a levarem para a aula seguinte objetos ou
fotografias (acervo pessoal ou internet) de patrimdnios materiais e imateriais,
e explicar para turma o motivo da escolha, além de contextualiza-la.

Elza relata que na aula seguinte conduziu a turma para uma roda de conversa, assim, as
criancas apresentaram as imagens fotograficas que escolheram, conforme solicitado na aula
anterior, dialogando sobre cada uma delas. Relata ainda que entre as escolhas das criancas
haviam imagens fotogréficas de roda de capoeira, do grupo Lindroamor e de imagens da igreja
do Senhor do Bonfim.

Referente & aula de Artes, Elza realizou em sala de aula uma dindmica com o tema
“criando lagos e tecendo experiéncias”. Para a realizagdo da dindmica foi utilizado um barbante,
a cada momento que uma pessoa segurasse nele deveria se apresentar e contar uma experiéncia
relacionada ao racismo, e dessa forma foi acontecendo a atividade. Relata ainda que alguns
alunos comentaram que percebiam os segurancas lhes seguindo na loja Americanas, das vezes
em que foram a Salvador; e uma das professoras também contou uma experiéncia de racismo
sofrida pelo seu marido ao tentar efetuar uma compra na loja Zara. A estagiaria segue relatando

outra experiéncia vivida por uma das criancas da turma:

Um em especial me chamou a atencéo, uma aluna conta que sua mae sempre
escovava seu cabelo entdo um dia ela decidiu ndo escovar mais e nos
primeiros meses como a raiz estava muito inchada sua tia ao ir em sua casa
olhou pra ela rindo alto e perguntou se 0 pente ainda passava “nisso” e em
tom ainda de riso falou pra ela dar um jeito no cabelo para voltar a “parecer
gente”. A aluna em questdo voltou a escovar o cabelo (estagiaria Elza).

Apbs o compartilhamento de experiéncias, a estagiaria descreveu a proposta de
atividade elaborada em consonéncia com o que havia sido dialogado, contextualizou sobre a
historia do negro africano antes do processo de colonizagdo com o intuito de mostrar aos alunos

que a historia do povo africano ndo acontece apenas apés a colonizacdo. Para isso, utilizou:

[...] varias imagens fotogréaficas que representavam os reinados que havia em
paises africanos antes do processo de colonizagdo. Em seguida, mostrei
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imagens de pessoas famosas que sdo negras, para trabalhar a questdo da
representatividade e fiz interacdes com a turma neste momento, perguntando
se 0S mesmos sabiam gquem eram aqueles famosos, e sempre acontecia a
participacdo da turma. Além disso foram mostradas também no slide,
palavras que sdo utilizadas no nosso cotidiano e que possuem fortes
referéncias africanas, como as palavras “cachag¢a” e “dengo” (estagiaria
Elza).

Também exibiu para as criangas um video intitulado “Teste da Boneca”, de Elix
Comunicacdo, disponivel no YouTube, nesse video havia duas bonecas: uma preta e uma
branca, o objetivo do teste consistiu em identificar qual das bonecas as criangas entrevistadas
achavam mais bonitas. Conforme Elza relatou, a maioria respondeu que mais bonita era a
boneca branca. Ap0ds a exibi¢do do video, a estagiaria propds uma discussao coletiva, e, em
seguida, declamou um poema de autoria prdpria tendo o racismo como contetdo central. A aula

foi concluida com uma atividade.

Logo depois, pedi para que abrissem o caderno em uma folha em branco para
desenhar o prdprio rosto na folha. Esta atividade foi pensada como uma
forma de avaliar se os estudantes iriam se desenhar como pessoas pretas,
valorizando seus tragos, e para estimular o processo de autoestima e da
propria identidade. E foi o que aconteceu, grande parte dos alunos se
desenharam com a cor da pele pintada de preta e marrom (estagiaria Elza).

O periodo de regéncia de Marila e Pietra foi desenvolvido na aula de Histdria, em uma
turma de 3° ano. Conforme relatam, a aula foi introduzida com uma breve contextualizagdo
sobre a importancia da data 20 de novembro e o que se comemora nesta data. Para
aprofundamento a aula, a turma se organizou em circulo para a contacdo da historia O cabelo

de Lelé, de Valéria Belém.

[...] depois da leitura, pedimos aos alunos que tocassem em seus cabelos, e
percebessem ao seu redor quem tinha cabelos claros, escuros, crespos,
cacheados, curtos, longos... a fim de perceberem as diferencas e
compreenderem que existem diversos tipos de cabelos, valorizando, assim, 0s
tracos da cultura negra ao reconhecerem suas origens e caracteristicas. [...]
comegaram a relacionar as suas caracteristicas com as de Lelé, além de
recordarem dos estudantes da UNILAB (estagiarias Marila e Pietra).

Foi observado pelas estagiarias que na escola ha poucos livros que representam as
caracteristicas dos alunos, esse fato nos incita a refletir sobre a essencialidade da equipe
diretiva, isto é, gestdo e coordenacao, se sensibilizarem tomando iniciativas que visem ampliar
0 repertorio didatico-pedagogico da unidade escolar em que esta inserida, pois a

responsabilidade em potencializar uma educacgéo antirracista ndo deve partir apenas dos agentes
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profissionais que permeiam as relagdes de ensino e aprendizagem de forma direta. A
responsabilidade precisa ser coletiva.

O periodo de regéncia de Amara e Tacila foi desenvolvido na aula de Religido, em uma
turma de 2° ano. Inicialmente, apresentaram por meio de audio a histéria Menina bonita do lago
de fita, de Ana Maria Machado, em seguida realizaram algumas perguntas: “Como a menina se
chamava?”, “O que o coelho perguntou para a menina?”, “Por que o coelho queria ter uma filha
igual a menina?”. Em resumo, algumas criangas responderam que o coelho ficou curioso para
saber 0 que a menina fazia para ficar tdo pretinha; que o coelho queria ter uma coelha da cor da
menina por achar ela bonita; outra resposta teve a ver com a possibilidade da personagem
principal da histéria desconhecer a sua origem, precisando da ajuda de sua avo para responder

a pergunta feita pelo coelho. As estagiarias descrevem que:

[...], essa historia foi sugerida pela professora da turma por conta do dia da
Consciéncia Negra, pois aborda uma série de problematizac¢Ges raciais que
incentivam ao dialogo sobre a importancia do respeito as diferencas desde as
etapas iniciais da educagdo. Percebemos que essa histdria foi trabalhada
antes na sala de aula e algumas divis@es da escola foram confeccionadas com
amostras simbolicas fazendo referéncia a Consciéncia Negra [...]. Assim,
fizemos uma dindmica de auto retrato, com auxilio de um espelho pequeno
dentro de uma caixa. Convidamos uma crianga por vez para olhar dentro da
caixa e falar o que via, sem citar o nome da pessoa que estava na caixa. Ao
realizar a atividade os alunos ficaram impressionados com o que viam e
tinham um pouco de dificuldade ao falar da sua propria caracteristica.
Depois pedimos que escrevessem como se viam no espelho e desenhassem a
sua propria imagem no caderno, e assim fizeram. Ao realizar esse o plano
pensamos no dia da Consciéncia Negra que simboliza o valor das culturas
afro-brasileiras, dessa forma, a busca pela justica e igualdade tornou-se uma
luta mais que necessaria para as pessoas negras (estagiarias Amara e Tacila).

O periodo de regéncia de Charlote foi desenvolvido nas aulas de Lingua Portuguesa, em
uma turma de 1° ano. No primeiro dia de regéncia, realizou a contacdo da historia A pele que
eu tenho, da escritora bell hooks, apds a leitura, solicitou que as crian¢as recontassem a histéria
lida a partir das seguintes perguntas: “Gostaram da historia?” “A historia fala sobre o qué?”.
Para as duas ultimas aulas desenvolveu uma sequéncia didatica com o género textual “receita”,
com um texto afrocentrado, para abordagem ao conteudo sobre vivéncias e sabores ancestrais.
A estagiéria solicitou que as criangas conversassem com seus familiares sobre possiveis receitas
construidas no seu seio familiar. Em relagéo ao ultimo dia de regéncia, relata que dialogou com
a turma sobre a importancia de valorizar as receitas construidas por familiares, pois fazem parte
da memoria singular, além disso, relata que a receita torna-se especial porque conta vivéncias

culturais de maneira positiva e prazerosa.
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O periodo de regéncia de Luéebe foi desenvolvido nas aulas de Artes e Matematica, em
uma turma de 4° ano. Na primeira aula de Artes, a estagidria relata que no momento de
realizacdo da atividade, com énfase em releitura de imagem das obras de lvan Cruz, algumas
criancas sentiram a necessidade de acrescentar aos personagens ilustrados nas obras algumas

caracteristicas semelhantes a sua aparéncia.

Um dos estudantes apresentou a ideia de associar um dos seus personagens
a sua realidade, afirmou que o tom de pele do personagem seria pintado no
mesmo tom que o seu. Apds ser questionado sobre qual era a cor referente ao
seu tom de pele, apresentou o giz de cera de cor marrom. Nao obstante, uma
das estudantes argumentou sobre a necessidade de reconstruir um
personagem para que ficasse parecido com ela, com cabelos longos e também
com tom de pele marrom (estagiaria Luébe).

Na segunda aula de Artes, Luébe relata que desenvolveu a regéncia baseando-se em um
planejamento previamente elaborado pela professora regente da turma, ao declarar que foi
apresentado o conteddo para a aula de Artes. As etapas foram registradas em apostila, e a
terceira proposta da sequéncia didatica ndo foi possivel ser desenvolvida. A estagiaria descreve
que o conteldo e as atividades faziam referéncia ao dia 20 de novembro em que se comemora

a Consciéncia Negra, conforme as etapas registradas em apostila.

Foi realizada a leitura da historia “O Cabelo de Lelé". Em seguida, solicitei
que as criangas associassem a historia “O Cabelo de Arthur” apresentada
numa aula anterior [...]. Deste modo, aproveitaram para relatar algumas
situagdes vivenciadas nas ruas e em ambientes familiares. Em resumo, foi
argumentado pelas criancas que diferente de Lelé que ndo gostava do que via
ao se olhar no espelho, Arthur sempre teve orgulho do seu cabelo cacheado
(estagiaria Luébe).

A orientacdo dada pela professora regente seguiu com uma atividade xerocopiada para
confeccdo em sala, na atividade havia o desenho de uma figura feminina usando turbante e
brincos grandes e largos. Para confeccdo as criangas levaram alguns materiais solicitados,
como: cola branca, tinta colorida, arroz, feijdo, macarrdo e papel crepom. Luébe relata que
durante a realizacdo da atividade, um dos estudantes argumentou que 0s pais eram racistas,
logo, um dos colegas que estava sentado ao lado questionou se o estudante também era racista,
a resposta foi ndo, entéo o colega sorriu e afirmou que para ele isso era 0 que mais importava.

Na aula de Matematica, Luébe relata ndo ter sido totalmente responsavel pelo
desenvolvimento pedag6gico, no entanto, acompanhou os desdobramentos da aula. No

momento inicial foi realizado um deleite (o qual consiste na leitura compartilhada sobre temas
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bem como géneros textuais de interesse da professora e/ou das criangas da turma), nesse
sentido, foi sugerido pela professora que duas criangas realizassem a leitura digital do poema
Sou negra, sim!, de Isabel Cristina Soares, em homenagem ao dia da Consciéncia Negra. Apés
0 deleite, a estagiaria descreve que a professora realizou algumas perguntas para a turma com

0 objetivo de estimular reflexdes acerca da data 20 de novembro.

Inicialmente, os estudantes foram questionados sobre o significado da
consciéncia negra para eles, alguns demonstraram iniciativa e responderam
que tinha relagdo com “Zumbi dos Palmares”, “era um dia especial para os
que foram escravizados”, também era ‘“‘o dia para prestigiar as pessoas
negras”, “o dia da liberdade” e “um dia comemorado pra acabar 0
racismo“. Quando foram questionados sobre a diferenga entre racismo e
preconceito, resumidamente as respostas foram: “do racismo surge o
preconceito”, aléem de afirmarem que “é quando uma pessoa branca ndo
respeita uma pessoa negra’”’. Também afirmaram que “‘consciéncia significa
a lembranca das pessoas escravizadas”, “‘devemos respeitar os negros” “os
negros devem ser tratados com igualdade porque também sdo pessoas” e
“devemos nos colocar no lugar dos negros”. Em seguida, a professora
afirmou que “ndo hd brancos no Brasil, pois o pais é fruto de miscigenacdo”

(estagiaria Luébe).

Conforme relata, a professora aproveitou para perguntar se a existéncia do preconceito
estaria relacionada apenas a cor, como resposta, as criancas afirmaram que, além dessa
caracteristica, o preconceito pode estar relacionado ao cabelo, a preferéncias e interesses
diferentes dos outros, a preferéncia religiosa e sexual, além de atribuir a pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, auditiva, visual ou intelectual. Em complemento, a professora regente
explicou que o preconceito ocorre por meio de atitudes, enquanto o racismo esta estritamente

relacionado a cor. Luébe continua:

A professora aproveitou para mencionar algumas personalidades negras que
contribuem para o desenvolvimento cultural da cidade; e explicar sobre
praticas de auto preconceito que, em muitos casos, ocorrem devido a caréncia
de conhecimento, pois as pessoas costumam ser preconceituosas em relacéo
a propria cor através de palavras e frases, a exemplo de “morena”, “mulata
e “lapis cor de pele (remetendo a cor branca)”. Nesse sentido, foi afirmado
que o Brasil é um pais multicultural onde ha diversidade de tons de pele, e
por esta razdo as pessoas se apropriam de termos subjetivos para identificar

a propria cor (estagiaria Luébe).

»»

Fazendo um estudo comparativo entre as tabelas 1 e 2, percebemos que, em relagéo as
professoras regentes, os estudantes estagiarios exploraram um repertério didatico-pedagdgico
um pouco mais diversificado quanto aos contetdos, recursos e abordagens metodoldgicas.

Além disso, as professoras regentes, na sua maioria, fizeram uso de obras e recursos didatico-
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pedagogicos recorrentes nas praticas pedagdgicas, como a leitura de Menina bonita do lago de
fita, O cabelo de Lelé, Bruna e a galinha d’Angola, enquanto as narrativas apresentadas pelos
estagiarios foram criteriosamente selecionadas em consonancia com os objetivos desejados. No
entanto, em ambas as praticas pedagogicas percebemos a predominancia de uma literatura
infantil que tematiza as relagdes étnico-raciais contemplando publicagdes voltadas apenas para
a questdo do corpo negro (Antonacci, 2014), dos tragos fenotipicos, da identidade, atravessado
por temas como racismo e preconceito. Consideramos, portanto, que prevalece a escolha por
publicacGes dessa natureza, uma vez que, em nosso pais, a discussdo racial é particularmente
sensivel & questdo do cabelo e da cor da pele (Schwarcz, 2012), o que acaba levando, na
literatura para criangas e jovens, a um interesse maior em discutir sobre o assunto.

A literatura infantil também se destacou como uma ferramenta importante na
problematizacdo da representacdo dos personagens negros, demonstrando que esse género nao
é um espaco de representacdo neutra, mas de enredos e logicas, tornando o livro para criangas
e jovens um importante documento no qual o tema das relacbes étnico-raciais precisa ser
amplamente analisado de modo a descortinar as ideologias presentes na sociedade (Lima,
2005). Ela também demarca o exercicio de pensar a escrita de sujeitos negros, presente nos
textos selecionados e abordados nesse estudo. Conceigéo Evaristo (2009, p. 18), ao tratar da

literatura afro-brasileira, pontua que esta ndo é fruto de uma geracdo espontanea:

Ela tem uma autoria, um sujeito, homem ou mulher, que com uma
“subjetividade” propria vai construindo a sua escrita, vai “inventando,
criando” o ponto de vista do texto. Em sintese, quando escrevo, quando
invento, quando crio a minha ficcdo, ndo me desvencilho de um
“corpomulher-negra em vivéncia” e que por ser esse “o0 meu corpo, € nio
outro”, vivi e vivo experiéncias que um corpo nio negro, nao mulher, jamais
experimenta.

Ao apontar essa subjetividade na literatura afro-brasileira, Evaristo (2009, p. 17),
defende que “esse corpus se constituiria como uma producgdo escrita marcada por uma
subjetividade construida, experimentada, vivenciada a partir da condi¢do de homens negros e
de mulheres negras na sociedade brasileira”. Esses processos de construgdo de personagens e
enredos destoam dos modos estereotipados ou da invisibilidade com que negros e mesti¢os séo
tratados, em geral, pela literatura brasileira, uma vez que o sentimento positivo de etnicidade
qgue atualmente atravessa a textualidade afro-brasileira faz com que personagens sejam
“descritos sem a inten¢ao de esconder uma identidade negra e, muitas vezes, sao apresentados

a partir de uma valorizacédo da pele, dos tracos fisicos, das herancas culturais oriundas de povos
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africanos e da insercdo/exclusdo que os afrodescendentes sofrem na sociedade brasileira”

(Evaristo, 2009, p. 20).

5 CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias de estagio supervisionado no Ensino Fundamental, utilizadas como
fontes primarias neste estudo a partir dos relatorios de estagio, se revelaram como
extraordinario campo de pesquisa para problematizarmos a formagdo do futuro profissional
pedagogo. De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 46), a pesquisa no estagio, como método
de formagao de professores, se traduz, tanto no ato de “mobilizagdo de pesquisas que permitam
a ampliacdo e andlise dos contextos onde os estagiarios se realizam”, como também se “traduz
na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir
das situacGes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender
e problematizar as situagdes que observam”. Portanto, trata-se daquilo que Pimenta (1994 apud

Pimenta; Lima, 2012, p. 45) define como praxis pedagogica:

[...] 0 estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo é atividade pratica, mas
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade
de transformacédo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade
tedrica de conhecimento, fundamentacao, dialogo e intervencdo na realidade,
esta, sim, objeto da préxis. Ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola,
do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da.

A partir dos relatos das experiéncias das préaticas de observacao, inferimos que, de modo
geral, as instituicdes de ensino ndo abnegam a existéncia das diferengas étnico-raciais no
cotidiano escolar, todavia, os temas relacionados a histéria e cultura africana e afro-brasileira
parecem ser discutidos e problematizados apenas na semana proxima a data da Consciéncia
Negra, de maneira esporadica e pontual, ndo havendo a percepc¢do de abordagem ao longo do
ano letivo, diluida no curriculo escolar, em combate ao curriculo escolar eurocentrado
(Cavalleiro, 2005, p. 69).

Por outro lado, percebemos nos relatos das experiéncias de regéncia pedagdgica, a partir
das sequéncias didaticas desenvolvidas pelos estagiarios, uma mudanca paradigmaética e mais
problematizadora do que representa discutir com as crian¢as dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, temas relacionados as culturas africanas e afro-brasileiras, do que aquelas

apresentadas pelas professoras. Tal atitude dos estagiarios nos revela uma postura critica da
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realidade existente, na perspectiva de encaminhar novas propostas epistemoldgicas aos
problemas vivenciados na escola que condizem ao tema das relagfes étnico-raciais.

As narrativas selecionadas para o planejamento de atividades, a exemplo dos géneros
literarios e outros recursos didaticos, evidenciam a predominancia do uso da literatura infantil
a partir de narrativas que abordam aspectos relacionados aos temas das culturas africanas, bem
como da identidade afro-brasileira e das relagcBes étnico-raciais. Deste modo, as acles
pedagdgicas condensadas ao planejamento de atividades pautadas na educacdo para as relacdes
étnico-raciais estritamente relacionadas ao cabelo e ao tom da pele tendem a corroborar para a
simplificacéo de culturas afro-diasporicas.

Além disso, evidenciamos que as diferencas étnico-raciais tém sido recordadas apenas
nas datas comemorativas, ainda que as escolas envolvidas na pesquisa estejam localizadas no
Recbncavo Baiano, 0 que respectivamente imprime uma agenda eventual geradora de
incoeréncias educativas por manter “a centralidade de valores ocidentais” (Oliveira;
Nascimento, 2021, p. 137) no curriculo e na pratica didatico-pedagdgica onde existe uma
populacdo majoritariamente negra. Petronilha Silva (2010) ressalta que adotar perspectivas
epistemoldgicas afro-referenciadas ndo se trata de rejeitar pensamentos outros, além do
africano, tampouco trata-se de mera mudanca de ponto de vista, mas parte da necessidade de
uma nova mentalidade para que se compreendam processos educativos vivenciados por sujeitos
negros. Segundo a autora, “o propdsito ¢ romper com significados produzidos em perspectivas
eurocéntricas e que tém sido adversos a africanos e afrodescendentes, por instiga-los a se
submeter a interesses e pensamentos que se pretendem universais” (Silva, 2010, p. 42).

Evidenciamos, ainda, a predominancia do uso dos recursos didaticos, especialmente o0s
livros de literatura infantil, como ferramenta pedagdgica, o que implica uma préatica pedagdgica
conteudista cujo objetivo consiste apenas no desenvolvimento de habilidades educativas
funcionais, limitando, desse modo, as varidveis possibilidades de construcdo de novos
conhecimentos pautados nas culturas africanas e afro-diaspéricas, com vistas para a formacao
de individuos avidos pelo autoconhecimento e pelo conhecimento sobre 0 mundo.

A relevancia desta pesquisa justifica-se por reconhecer e valorizar na educacdo as
diferengas étnico-raciais como ato essencial ao convivio e & formacao plena de individuos, isto
é, conscientizando o publico aprendiz sobre a heranca historica e cultural dos povos africanos
em diaspora constituida nas amplas e diversas esferas do conhecimento a medida que denuncia
as ideologias eurocéntricas sistematizadas e introjetadas cotidianamente no convivio escolar.

As acles pedagdgicas devem ser pautadas na intencionalidade em propiciar interagdes
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saudaveis e reflexivas, potentes para a reversdo da predominancia eurocentrada no curriculo
educacional (Gomes, 2012; Silva, 2010).

Conforme apontam Oliveira e Candau (2010, p. 30), as discussdes relacionadas ao
“ensino da Historia da Africa e dos negros no Brasil nos curriculos escolares vém conquistando
espagos como uma das formas de luta antirracista mais presente no contexto atual da sociedade
brasileira”, todavia, ¢ necessario que o profissional pedagogo esteja disposto ao exercicio de
elaboracdo e desenvolvimento de atividades contextualizadas, pautadas nas maultiplas
realidades culturais, comprometendo-se com a qualidade do que se deseja oferecer.

Assim, consideramos que os profissionais da educacgéo, especialmente os mediadores
entre as relacfes de ensino e aprendizagem, precisam ser constantes pesquisadores, sensiveis a
perspectivas que impulsionam a construcao de novos conhecimentos, conscientizando-se sobre
a essencialidade e a iminéncia em atribuir um novo significado ao seu repertério didatico-
pedagogico através de narrativas que, de fato, dialoguem com os diferentes grupos humanos
constituintes no Brasil. Contudo, a escola, enquanto espaco de promoc¢do a igualdade de
direitos, deve ser um agente de combate as multiplas formas de exclusdo, dando abertura, por
meio de acdes pedagogicas favoraveis ao respeito as diferencas, a uma cosmovisdo que
evidencia a heranca historica e cultural de raizes africanas para além de propdésitos curriculares

comemorativos.
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