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1. INTRODUCAO

O presente projeto propGe acdes de educagdo patrimonial que desenvolvam o
contato entre as culturas populares performaticas e alunas e alunos no ambito do ensino
da disciplina de Educacdo Fisica nas escolas publicas de Redencéo (CE). Explorando as
relacGes entre cultura popular, educacgdo patrimonial e ensino de educacédo fisica, nosso
foco se volta para a inser¢do de mestres(as) da cultura popular na disciplina de educagéo
fisica.

Historicamente sabemos que ocorreram no Brasil uma profunda exclusdo das
artes, oficios e saberes populares na educacdo formal. No contexto da disciplina de
educacao fisica isso também ocorreu. Na sua histéria ela se desenvolveu por meio de
paradigmas militaristas, higienistas e esportivistas. Contudo, em décadas mais recentes a
Educacao Fisica comeca a repensar seu papel, ao incorporar reflexdes sobre a relacéo
entre o corpo e a cultura. A partir desse entendimento, tem se aberto possibilidades de

didlogos entre a educagéo fisica escolar e as culturas populares.

E em meio a esse contexto que propomos, em um primeiro momento investigar
como tem ocorrido os dialogos e contatos entre educacdo fisica escolar e praticas
performéticas das culturas populares no contexto das escolas publicas de Redencéo. E, a
partir desse mapeamento, sera construida uma proposta de educacdo patrimonial em
algumas das escolas pesquisadas, em colaboracdo com direcdo, corpo docente,
estudantes, e mestres e mestras das culturas e saberes da regido do Macico do Baturité,
para receber os mestres e mestras de tradi¢cfes populares performaticas (aquelas que
envolvem mausica, danca e brincadeiras) da regido do Macico do Baturité no contexto das

aulas de educacéo fisica.

O entendimento € que essas(es) mestras(es) sejam protagonistas nos processos de
ensino-aprendizagem de suas praticas culturais, explorando a relagdo entre cultura, corpo
e pedagogias ndo formais no espaco da escola. Em outras palavras, a proposta permitiria
novas formas de se pensar o corpo, performance e “atividade fisica”, trabalhando aspectos
ludicos, cosmoldgicos, estéticos, técnicos, culturais e sociais de modo integrado. Nesse
sentido, a acdo pode ser vista enquanto uma acao de educacao patrimonial, ao trazer para

a escola patrimonios vivos da cultura da regido do Maci¢o do Baturité.



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivos gerais
Propor uma acao de educacdo patrimonial no ambito da disciplina de educacdo fisica das

escolas publicas de Redencdo na qual tenha como horizonte a presenca de mestras e
mestres das culturas populares performaticas da regido do Macigo do Baturité na
educacéo formal.

2.2. Objetivos especificos:
a) Investigar como as culturas populares performaticas sdo incorporadas no ensino de

Educacéo Fisica em Redengdo;
b) Estimular propostas de educacédo patrimonial nas escolas;

c) Propor atividades culturais que viabilize a participacdo dos mestres e mestras das

culturas populares no ensino da disciplina de educacéo fisica.



3. JUSTIFICATIVA

A proposta aqui apresentada surgiu a partir de experiéncias vivenciadas no ensino
fundamental e médio, quando tive a oportunidade de participar de jogos (peteca, pido,
amarelinha, entre outros), brincadeiras (morto-vivo, telefone sem fio, estatua, escravos de
JO, pega-pega, esconde-esconde) e dramas. No ambito da escola. Ja no ensino médio me
envolvi com as atividades voltadas para os dramas populares (as matutinhas do sertdo, o
caipira apaixonado, entre outros), como também criava emboladas, referente aos temas
abordados pelos/as professores/as em aula, escrevia poesias (para maes, pais, professores)

e dancava forrd.

Apds concluir o ensino médio surgiu a oportunidade de trabalhar no projeto Mais
Educacao, que posteriormente passou a se chamar “Novo Mais Educa¢ao”. Foi na escola
Joaquim José da Silva, no Municipio de Redencédo (CE) que trabalhei com alunos do 5°
ao 9°ano. Sobre o projeto, ele “foi desenvolvido pelo Ministério da Educagéo em parceria
com Estados e Municipios; e [...] materializa a inclusdo da Educacéo Integral e em tempo
integral na agenda de politicas educacionais do governo brasileiro” (LECLERE E MOLL,
2012, p. 95).

No ambito do projeto “Mais Educacdo/Novo Mais Educagdo” atuei como monitora,
desenvolvendo atividades que incentivasse de alguma forma a vivéncia das culturas, artes
e educacdo patrimonial. As atividades eram realizadas em sala, e quando tinham eventos
se apresentavam no patio da escola, acontecendo no periodo do contra turno, duas vezes
na semana. O objetivo da atividade era a promogéo da cultura entre os(as) alunos(as),
bem como uma forma de construir possibilidades de reconhecimento e recriagédo de si e
do mundo, de modo com que levasse a compreensdo do que seria patrimonial material e
imaterial. Assim, 0 projeto buscava garantir processos de pertencimento do local e da

historia.t

No decorrer das aulas do projeto também foram desenvolvidas atividades que
produzissem nos(as) alunos(as) condigOes de aprimoramentos de expressdes corporais
por meio da danca (tanto a dita folclérica como a moderna). Através da leitura de obras

literérias, o projeto levou os(as) alunos(as) a interpretarem personagens, de modo com

! Ensino Fundamental: jogos (peteca, pido, amarelinha, entre outros) e brincadeiras (morto-vivo, telefone
sem fio, estatua, escravos de JO, pega-pega, esconde-esconde) e dramas.
Ensino Médio: dramas populares (as matutinhas do sertéo, o caipira apaixonado, entre outros) e emboladas.
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que as figuras saissem do livro para a sala de aula, por meio de dramatizages. Também
foi organizado eventos escolares, intitulado como ‘show de talentos’, em que os(as)

aluno(as) se apresentavam (dangas, dramas, parodias, poesias, entre outros).

Com a oportunidade de trabalhar com as criangas e adolescentes percebi que 0s
processos de ensino-aprendizagem que eram realizados através do programa ‘Novo Mais
Educacao’ se relacionavam com a tematica envolvendo a cultura popular, porque as
atividades culturais desenvolvidas na escola dialogavam com certas manifestacdes
culturais — lembro-me das mdusicas de Luiz Gonzaga que eram coreografadas pelos
alunos(as), bem como os dramas, poesias e contos, sem esquecer das dancas
tradicionais/folcloricas. Foi nesse periodo que vivenciei experiéncias relacionadas as
culturas populares na area da educacéo fisica, pois trabalhar o movimento do corpo, a

oralidade, era uma forma de expressar as culturas populares em suas diversas formas.

Essa experiéncia me influenciou na minha formacéo superior quando escolhi cursar
Educacéo Fisica e também Bacharelado em Humanidades. Posteriormente, ao longo do
curso de Bacharelado em Humanidades, cursei a disciplina no Periodo Letivo
Excepcional Os Mestres da Cultura e o Encontro de Saberes, ofertado na modalidade
seminario, com a presenca de professores(as) ligados ao projeto Encontro de Saberes e

mestres e mestras de diversas partes do Brasil.

O projeto Encontro de Saberes é uma iniciativa do Instituto Nacional de Ciéncias e
Tecnologias de Inclusdo no Ensino Superior e na Pesquisa, com sede na Universidade de
Brasilia (INCTI/UNB). Coordenado pelo professor José Jorge de Carvalho desde 2010, a
experiéncia do Encontro dos Saberes, tem por objetivo central a inclusdo dos mestres e
metras dos saberes como docentes no Ensino Superior (GUIMARAES, 2016, p. 184). Foi
a partir dessa ideia dos mestres e mestras como sujeitos de conhecimento que me levou a
pensarmos a proposta de acao aqui apresentada, que procura promover a participacéo dos
mestres e mestras de tradicdes populares performaticas no ambito do ensino de educacao

fisica.

Acreditamos que uma proposta no sentido apresentado aqui possibilita aos
estudantes o desenvolvimento da criatividade, aprimorando sua linguagem escrita, oral,
musical e, sobretudo, a expresséo corporal, por meio de outras metodologias e pedagogias

de ensino ndo formais e que constituem o patrimonio coletivo da nossa regido e pais. Vale

6



ressaltar também que essa tematica, tanto dentro e fora das escolas, quando abordada por
professores(as) de Educacdo Fisica, possibilita um novo olhar e novas contribui¢des para
0 ensino da disciplina, afastando-se dos modelos dominantes e eurocéntricos, podendo

assim obter reflexdes acerca da cultura popular e da formacdo humana dos(as) alunos(a).



4. METODOLOGIA

Entendemos que o projeto de pesquisa prope investigar e propor dialogos entre as
culturas populares performaticas e a educacédo fisica escolar, nas escolas publicas de
Redencéo (CE).

Objetivando levantar informagdes e subsidiar a proposta de agdo, sera realizada
uma pesquisa bibliografica mais extensiva, em relacdo ao que ja foi levantado nesse
projeto, voltado para temas como educacdo patrimonial, ensino de educacéo fisica e
experiéncias de dialogos e encontros entre educacdo fisica e culturas populares e
tradicionais no ambiente escolar.

De modo a compreender a realidade do ensino de educacdo fisica nas escolas
publicas de Redencdo serd feito um levantamento dessas escolas e seus respectivos
professores(as) da disciplina, para posteriormente realizar um mapeamento de professores
e professoras, exclusivamente da educacdo fisica, que tém adotado experiéncias das
culturas populares e tradicionais no contexto da escola. O intuito é identificar instituicdes
e professores(as) sensiveis e abertos com relacdo a proposta aqui apresentada.

Além do mapeamento das escolas e dos(as) professores(as) de educacéo fisica, serd
necessario realizar um levantamento dos mestres e mestras da regido do Macigo do
Baturité, que sdo os potenciais sujeitos colaboradores da acdo de educacao patrimonial.
Nesse sentido, recorreremos as informacdes orais de moradores da regido, assim como a
trabalhos académicos sobre esses sujeitos, tradi¢cdes e comunidades do Macico, para entao
se aproximar e incorpora-los no desenvolvimento das acGes a serem propostas.

A partir desses levantamentos descritos acima, selecionaremos algumas escolas,
com base no interesse das instituicdes, e apresentaremos o0 projeto da a¢do de educagéo
patrimonial. Como apontamos, essa acdo devera ser realizada em parceria com direcao,
professoras(es) e mestras(es) das culturas do Macico do Baturité (CE).

Para a concretizacdo do projeto de pesquisa serdo organizados, primeiramente dois
encontros/debates junto aos gestores, professores e estudantes das escolas sobre o tema
dos mestres da cultura e educacdo patrimonial, assim como organizar encontros e
conversas com 0s mestres e mestras para construir e pensar as agdes. Somente apos esses
processos € trataremos de organizar oficinas/atividades/acdes com os mestres(as) das
culturas populares no contexto das aulas de educacéo fisica. A criacdo dessas a¢des, com

seu conteudo programatico e objetivos, devera ser feito a varias maos, sempre tendo 0s
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mestres e mestras como protagonistas, e 0s outros atores sociais trabalhando como
mediadores, no sentido de viabilizar e tornar o mais potente possivel a experiéncia com

0S mestres e mestras no contexto escolar.



5. ETAPAS DA PESQUISA

Més/Etapa 10 | 2° 3° 40 | 50 6° | 7° | 8° | 9°|10°| 11° | 12°

Pesquisa bibliografica | X | X
extensiva sobre
educacéo patrimonial,
educacao fisica e
experiéncia de
encontro entre
educacao fisica e
culturas tradicionais
no ambiente escolar

X X
Levantamento das
escolas de Redencéo
(CE) e dos professores
de ed. Fisica.
Mapeamento de X X

professores que tém
adotado experiéncias
das culturas populares
e tradicionais no
contexto da escola.

Levantamento dos X X
mestres e mestras da
regido do Macigo do
Baturité

Selecdo das escolas X
que receberdo o
projeto

Encontros/debates X | X
junto aos gestores,
professores e
estudantes das escolas
sobre o tema dos
mestres da cultura e
educacéo patrimonial

Acdes com 0s X [ X[X | X | X
mestres(as) das
culturas populares no
contexto das aulas de
educacdo fisica
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6. DELIMITACAO DO TEMA DE PESQUISA E DISCUSSAO TEORICA

O presente projeto, como vimos até aqui se propde a desenvolver agdes que
promovam as culturas populares performaticas na disciplina de educacdo fisica de
algumas escolas publicas de Redencdo (CE). De forma a subsidiar a discussdo,
abordaremos a seguir o tema da exclusdo das artes, oficios e saberes populares da
educacéo formal.

Em seguida, apresentaremos um apanhado histérico sobre como se deu o0 ensino
da Educacdo Fisica nas escolas do Brasil, com o intuito de conhecer a histéria e
desenvolvimento da disciplina. Essa reflexdo argumentard como em décadas mais
recentes novas perspectivas do ensino da educacdo fisica surgiram, o que permitiu uma
aproximagdo com as praticas corporais das culturas populares.

Dando continuidade, no terceiro topico abordaremos a relagdo entre “educacdo
fisica e culturas populares”, focando em apresentar algumas experiéncias que ilustram
como as culturas populares vem sendo e/ou podem ser incorporadas no ambiente de
ensino, tendo como foco a educacdo fisica.

No quarto e altimo topico, apresentaremos a Regido do Macico do Baturité (CE),
com muitas de suas diversas tradi¢fes populares e traremos de apresentar um pouco mais

nossa proposta de acao.

6.1. A exclusdo das artes, oficios e saberes populares da educacéo formal
Atualmente muito se tem discutido sobre a presenca dos saberes e tradigdes

populares no universo académico e no ensino formal, convidando a educacdo em geral a
pensar e repensar a exclusao desses saberes e fazeres no ambiente escolar e o modelo
‘eurocéntrico’ das nossas institui¢des de pesquisa e ensino. Nesse sentido, apesar de vivas
em cada regido do pais, essas tradicGes nem sempre sdo vividas dentro do ambiente
escolar.

Para Escobar (1995) e Hartmann et al (2019) cada vez mais ha uma necessidade
de refletir sobre a excluséo das artes, oficios e saberes no ambiente do ensino formal, e
como a presenca de mestres e mestras das culturas populares nessas instituicdes podem
colaborar para o desenvolvimento de novas pedagogias e epistemologias.

Com relacdo a essa problematica Hartmann et al (2019) procura refletir e propor
estratégias para que praticas expressivas e/ou performaticas (musica, danca, teatro etc.)

sejam compreendidas como metodologias possiveis e dialogos entre dois mundos (o dos
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saberes tradicionais e 0 dos saberes cientificos). No entanto, para que esse processo seja
construido positivamente é preciso mudangas no que se refere ao conceito “educagdo”.

De acordo com Guimarées et al (2016) observa-se na sociedade brasileira um
enorme desconhecimento sobre a agéo destes guardides de saberes, da multiplicidade de
linguas, de repertorios mitico-poéticos, de oficios em extingdo — guardiBes esses que sao
também os protetores das comunidades tradicionais.

Nesta perspectiva de viabilizar outros saberes no ambiente formal de ensino surge
o Projeto Encontro de Saberes, fruto de parceria estabelecida junto a UnB (Universidade
de Brasilia), ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), ao Ministério da Cultura (MinC), ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo (MCTI) e ao Ministério da Educacdo. Tratava-se de uma iniciativa inovadora
implementada em 2010, no sentido do reconhecimento e valorizagéo de mestres e mestras
de notdrio saber nas vérias areas de ensino, pesquisa e extensdo, como também a
promogdo de dialogos e integragdo entre 0s conhecimentos académicos e 0s saberes
tradicionais das culturas populares, indigenas e quilombolas no &mbito das universidades
brasileiras.

Para compreender melhor o contexto do Projeto Encontro de Saberes, é importante
ressaltar que em 1999 e 2000 ja havia se iniciado a luta pelas ac¢Ges afirmativas nas
universidades, até que em 2012 passou a ser garantida pela Lei Federal n.° 12.711, que
generalizou as acdes afirmativas para todas as universidades federais. Foi diante dessas
transformagbes no perfil social, racial e étnico dos alunos e alunas universitarios
brasileiros que a discussao sobre o projeto encontro de saberes surge. A ideia era trazer
para a universidade, em disciplinas regulares e na condigdo de professores, 0s mestres e
mestras dos saberes de diversas tradigdes. O intuito era promover uma incluséo na
docéncia e promover um saber pluriepistémicos nas universidades.

Do ponto de vista legal, segundo Guimaraes et al (2016),

O Encontro de Saberes atende também a meta proposta pela Cémara
Interministerial de Educacdo e Cultura, criada em 2006 e regulamentada por
Portaria Normativa Interministerial N° 1 de 04 de outubro de 2007, de
incorporar os mestres de oficio e das artes tradicionais nos varios niveis de
ensino. Desse modo, os mestres que representam a diversidade nacional de
saberes tradicionais e populares, atuam lado a lado com professores parceiros,
dotados de conhecimentos académicos de areas afins, tais como Educacao

Ambiental, Msica, Artes Cénicas, Arquitetura, Farmacia e Ciéncias da Saude
(GUIMARAES, 2016, p.190).
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Essas iniciativas, por sua vez, estdo ligadas a outras discussoes e leis, na qual cabe
destaque a lei 10.639 de 2003, que torna obrigatdrio o ensino da Historia da Africa e da
Cultura Afro-brasileira nas escolas. Essa lei foi substituida, em 2008, pela Lei 11.645,
que passou a incluir também a historia e cultura dos povos indigenas (CARVALHO,
2016).

O Projeto Encontro dos Saberes possibilitou entdo que mestres(as) das tradigdes
populares tivesse sua colaboracdo unidos(as) as universidades brasileiras para superar o
modelo europeu de especializagdes e hierarquias de conhecimento. Cabe destaque aqui a
presenca dos mestres e mestras nas salas de aula.

Segundo Hartmann et al (2019) o que percebemos com relacdo a tradicdo e 0s
saberes presentes nas performances tradicionais brasileiras, € que muitas vezes eles sdo
reconhecidos ou legitimados em nossos curriculos universitarios se forem mediados, e
devidamente traduzidos pelos canones cientificos. Todavia, em meio a luta por inclusao
de experiéncias e a presenca das performances tradicionais no contexto da educacéo
formal, as discussdes se voltaram para a presenca dos detentores desses saberes e culturas
como docentes. Isso possibilitaria, de acordo com José Jorge de Carvalho (2011) a
inclusdo desses saberes e suas instituicdes culturais populares, com suas pedagogias e
hierarquias distintas daquelas impostas a populacdo por meio dos aparelhos ideoldgicos
do Estado. Nesse contexto, o ‘patrimonio cultural brasileiro’ poderia ser visto ndo como
objeto de estudo; mas como conjunto de epistemologias a contribuir para o alargamento
dos conhecimentos e praticas das ciéncias e da formacao dos professores.

Especificamente no ambiente escolar, segundo Sborquia e Neira (2008), para
introduzir essas praticas e evitar a exclusdo destes detentores do saber nas institui¢cGes de
ensino, os professores(as) precisam atuar de forma com que o posicionamento tedrico
sobre o conceito de cultura e a andlise de suas implicag¢des na constitui¢do da vida social
leve a tematizar a cultura popular em seus varios contextos. Neste sentido, os autores
salientam que € fundamental que a variedade do patriménio cultural esteja presente no
ambiente escolar. Pois, como sabemos, apesar de historicamente a categoria patrimonio
ter sido sindbnimo de grandes monumentos, nas Ultimas décadas ela vem incorporando
novas modalidades de patriménio, incluindo o que se convencionou chamar de imaterial

ou intangivel.
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Contudo, como nos ressalva Branddo (1982), existe o risco de se entender esse
patrimonio imaterial de forma folclorizada, ou seja como a pura sobrevivéncia intocada
e arcaica. Para o autor,

Aquilo que se reproduz entre os pescadores, indios e camponeses como saber,
crenca ou arte reproduz-se enquanto é vivo, dinamico e significativo para a vida
e a circulacdo de trocas e de bens, de servicos, de ritos e simbolos entre pessoas
e grupos sociais. Enquanto resiste a desaparecer e, preservando uma mesma
estrutura basica, a todo momento se modifica. (BRANDAO, 1982, p.38).

Por isso, acreditamos que a ideia de se trabalhar culturas populares e patrimonio
imaterial no ambito das escolas pode ser potencializado com a presenca dos mestres e
mestras, pois mitigaria uma tendéncia de tratar as tradicdes que representem de maneira
mediada ou folclorizada.

Diante desse cenario, é importante pontuar que a disciplina de educacdo fisica,
nosso foco nesse trabalho, compartilha algumas dessas discussées. De forma a centrar o
debate no @mbito dessa disciplina, no préximo topico iremos abordar o desenvolvimento
da disciplina no Brasil para em seguida pensarmos em formas de aproximagéo entre

educacao fisica e as culturas populares no ambiente escolar.

6.2. O ensino da Educacao Fisica nas escolas do Brasil
Soares (2004) aborda a trajetoria da Educacdo Fisica no Brasil em muitos

momentos de sua historia. Segundo ele, no periodo de 1850-1930 seu ensino se confunde
com o discurso das instituicbes médicas e militares, tornando a primeira num valioso
instrumento de acgdo e de intervencdo na realidade educacional e social. Acreditava-se
encontrar no discurso higienista da medicina elementos em que auxiliassem na
compreensdo de uma Educacéo Fisica como sinbnimo de saude fisica e mental.

Dessa forma, a autora explica que com conhecimentos adquiridos do mundo
europeu, os médicos podiam desenhar um modelo de sociedade brasileira, em que se
construia uma nova ordem econdmica, politica e social. Desse modo, era 0 pensamento
higienista que construia um discurso normativo, disciplinado e moral, no qual a
abordagem positivista de ciéncia e a moral burguesa estavam na base de suas propostas,
visando o disciplinamento dos corpos, dos habitos e da vida dos individuos. Favorecendo,
assim, a educacao do corpo, para que o fisico estivesse saudavel, equilibrado e menos

suscetivel as doengas.
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Nesse contexto, a atividade médica apoiada pelo poder do Estado, em sua vertente
higienista, vai influenciar e condicionar de modo decisivo a Educagdo Fisica escolar em
geral e toda a sociedade brasileira. Soares (2004) destaca que o resultado dessa influéncia
no periodo do Brasil Império foi o pensamento pedagdgico brasileiro partindo de autores
como Rui Barbosa e Fernando Azevedo, que atraves de suas publicac@es, discursos e
conferéncias, revelam estreita vinculacdo em seus discursos pedagdgicos aos discursos
médico-higienistas. Assim, destaca Soares (2004):

Para Rui Barbosa, a educacdo escolar teria a fungdo do artifice e moldaria,
conforme os mais caros ideais de liberdade humana, a grande massa que era
constituida pelo povo. Rui Barbosa dialoga com um Brasil que reflete de modo
marcante 0s seus trés séculos de regime colonial, e vislumbra o nascimento de
um incipiente processo de transformacdo politica e econdémica que, tendo seu

inicio no Império, acentua-se com a proclamagdo da Republica
(SOARES, 2004, p,88).

Diante da proposta pedagdgica apontada, um traco marcante foi a adocdo da
ginastica francesa. Em 1929, o Ministério da Guerra, atraves de uma comissdo formada
por civis e militares, elabora um anteprojeto de lei, cujo conteudo determinava que
"Educacao Fisica fosse praticada por todos os residentes no Brasil e com obrigatoriedade
em todos os estabelecimentos de ensino™ (CANTARINO FILHO, 1982, p. 95). Assim, o
ensino da educacao fisica recorreu aos métodos ginasticos até o século XX, sobre forte
influéncia médica, em que se constituia uma finalidade de postura correta, uma boa
aparéncia fisica, tendo como principal meta dos programas de educacéo escolar.

Assim resume Bracht (1992) sobre esse periodo:
[...] ndo somente os métodos ginasticos de inspiracdo militar foram,
principalmente nas quatro primeiras décadas de nosso século, levados a escola,
como também os proprios instrutores ou ‘aplicadores’ dos métodos. Ora, a
preparacdo militar inclui historicamente a exercitagéo corporal com o objetivo
do desenvolvimento da aptidao fisica e do que se convencionou chamar de

‘formagdio do carater’ auto-disciplina, hébitos higiénicos, capacidade de
suportar a dor, coragem, respeito a hierarquia (BRACHT, 1992, p. 20).

Segundo Henn e Nunes (2013) com a implantacao do Estado Novo no periodo de
1937 a 1945 no Brasil, o qual tinha como chefe politico Getulio Vargas, a educacao foi
utilizada como forma de propaganda politica e de afirmacao do regime militar que havia
sido implantado no pais. Nesse contexto, o exército passa entdo a ser a principal
instituicdo a comandar um movimento em prol do “ideal” da Educacdo Fisica que se

mesclava aos objetivos patrioticos e de preparacdo militar. Na época o ensino da educacéo
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fisica ocorria nas escolas principalmente por meio da disciplina de Ginastica, na qual
atividades fisicas eram praticadas sob orientacdo militar.

Dentro dessa conjuntura, as instituicdes militares, por sua vez sofreram influéncias
da filosofia positivista, o que fez com que focassem na educacgéo do fisico para se alcangar
a ordem e o progresso, formando assim individuos que pudessem defender a péatria e seus
ideais. Para tanto, a Educacdo Fisica ganhou novas atribuicdes como: fortalecer o
trabalho, melhorando a capacidade produtiva, e desenvolvendo o espirito cooperativo em
beneficio da coletividade (BRASIL, 1997, p. 20).

De acordo com Henn e Nunes (2013) a educacdo também passou a sofrer
influéncia do nazismo e fascismo europeu, baseando-se na ideia de promover a instrucdo
intelectual do individuo ligada a questdo do corpo e da salde. Essa era a ideia, cultuar o
corpo, ndo enquanto beleza, mas enquanto sua funcionalidade pelo qual os exercicios
fisicos eram recomendados, para tirar 0 maximo de desempenho dos trabalhadores.

Com o fim do Estado Novo em 1945, iniciou-se a discussdo para uma nova
constituicdo. Com a promulgacdo da Constituicdo de 1946, abriu-se o processo de
discussdo das Leis de Diretrizes e Bases, aprovada em 1961. Nela, a educagdo fisica é
mencionada no artigo 22. Essa regulamentagdo deve ser sublinhada, pois é a primeira
regulamentacdo com alcance nacional para determinar os objetivos e como deveriam
funcionar as aulas de educacgéo fisica. (JUNIOR, 2018, p.176).

Nesse periodo, década de 1960, a educagéo, de modo geral, sofreu as influéncias da
tendéncia tecnicista, e uma proposta pedagdgica competitiva. Na educacéo fisica isso se
expressou num centramento para o ensino de esportes. Nesse quadro, em 1968, com a Lei
n. 5.540, e, em 1971, com a 5.692, a Educacdo Fisica teve seu carater instrumental
reforcado: era considerada uma atividade prética, voltada para o desempenho técnico e
fisico do aluno. Apesar dessas mudancas, a Educacdo Fisica, mais uma vez, era percebida
como tendo fun¢bes importantes para a manutencdo da ordem e do progresso, a partir do
estreitamento do vinculo entre esporte e nacionalismo. O governo militar investiu na
Educacdo Fisica, tanto na formacao de um exército composto por uma juventude forte e
saudavel como na tentativa de desmobilizacdo das forcas politicas oposicionistas.
(JUNIOR, 2018).

Um exemplo desse forte vinculo, foi que os politicos aproveitaram a boa Campanha

da Selecédo Brasileira de Futebol na Copa do Mundo no México no ano de 1970. As
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atividades esportivas também foram consideradas como fatores que poderiam colaborar
na melhoria da forga de trabalho para o “milagre economico brasileiro”. Em relacdo ao
ambito escolar, a partir do Decreto n. 69.450, de 1971, considerou-se a Educagdo Fisica
como “a atividade que, por seus meios, processos e técnicas, desenvolve e aprimora forcas
fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando” (PCN’s, 1988, p. 21).

A partir dos anos 80 esse modelo comegou a ser contestado. Com a profunda crise
no discurso da Educacao Fisica, originou-se uma mudanca significativa nas suas politicas
educacionais. A partir de entdo, a Educacéo Fisica escolar, que antes estava voltada para
a quinta a oitava séries do primeiro grau, passou a priorizar primeira a quarta séries e
também o pré-escolar, trabalhando assim o desenvolvimento psicomotor do aluno,
eliminando a funcdo apenas de promover os esportes de alto rendimento.

Essa mudanca fez surgir novas tendencias pedagdgicas na area de Educacéo Fisica,
como, por exemplo, a criagdo dos primeiros cursos de pés-graduacdo em Educacéo Fisica,
o retorno de professores doutores de fora do Brasil, as publicagbes de um nimero maior
de livros e revistas académicas da area, bem como o aumento do nimero de congressos e
outros eventos que também contribuiram para essas discussdes.

De acordo com os PCNs (1988) essas novas tendencias pedagogicas da Educacéo
Fisica passaram a serem discutidas sob a influéncia das teorias criticas da educacéo, onde
se questionou o papel do professor de educagéo fisica e sua dimensao politica. Desse
modo, a discussdo obteve dois aspectos: primeiro, se ampliou a visdo de uma &rea
bioldgica (dimensGes psicoldgicas, sociais, cognitivas e afetivas) onde o aluno é visto
como um ser integral. No segundo aspecto, se abarcaram objetivos educacionais mais
amplos, os quais ndo sejam voltados somente para o fisico do individuo, mas contetudos
diversificados, ndo somente exercicios e esportes, mas métodos pedagdgicos mais
humanos.

Nesse cendario, podemos notar um sentimento de grande insatisfacdo por parte de
muitos professores e professoras de educacdo fisica ao constatarem que, na escola, a
disciplina tinha se transformado no ensino e na préatica de esportes, sobretudo as quatro
modalidades coletivas: futebol, basquete, handebol e volei. Como forma de superar essa
perspectiva, os profissionais da Educacdo Fisica se voltam para priorizar todas as

dimensGes envolvidas em cada pratica corporal, sobretudo, nas escolas, onde deve ser
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vista como uma atividade humana, que se manifesta na sociedade por meio das préaticas
sociais:
A Educacdo Fisica é uma disciplina que trabalha praticamente com todos o0s
aspectos do individuo. [...] pode ser definida como um processo de
desenvolvimento das capacidades motoras, envolvendo a formacgdo de
qualidades humanas, fisicas, morais, intelectuais, estéticas. Tendo em vista

que, a meta do professor de Educacéo Fisica é dar uma orientacdo da atividade
humana relacionado com o meio social [...]” (KOGUT E SILVA, 2009. p. 2).

Sobre essa discussdo isso aparece em documentos oficiais:

A Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 20 de dezembro de 1996 busca
transformar o carater que a Educagdo Fisica assumiu nos Gltimos anos ao
explicitar no art. 26, § 30, que “a Educagdo Fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-
se as faixas etarias e as condicdes da populacédo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos” (LDB, 2005, p.16).

Dessa forma, a Educacdo Fisica deve ser exercida em toda a escolaridade de
primeira a oitava séries, ndo somente de quinta a oitava séries, como era anteriormente.
Com efeito, o ensino da disciplina de educacéo fisica nas escolas do Brasil precisa ir ao
encontro dos conhecimentos e informacdes que estimulem os saberes de forma pratica e
pedagodgica, e que trate da cultura corporal e do movimento em varios contextos
historicos.

Segundo Darido (2005), além desses contetdos tradicionais, podemos através de
projetos interdisciplinares e transdisciplinares integrar os eixos transversais que sao a
ética, a pluralidade cultural, o meio ambiente, o trabalho e consumo, a orientagdo sexual
e a saude. Neste sentido, podemos compreender que essa utilizacdo de temas transversais
ou de um projeto interdisciplinar dentro da educacdo fisica faz com que haja uma
ampliacdo tanto no campo de estudo quanto no campo de trabalho, proporcionando uma
visdo mais critica as diversas mudancas da sociedade. (KOGUT E SILVA, 2009. p. 12).

Para Darido (2003) o corpo é a expressdo da cultura, sdo gestos e movimentos
corporais criados e recriados pela cultura, passiveis de serem transmitidos atraves das
geracdes e imbuidos de significados. Dessa forma, ele nos faz compreender que o ensino
da Educacdo Fisica nas escolas tem como objetivo entender que o corpo e a cultura do
movimento é uma expressao cultural cheia de significados.

A partir desse entendimento e discussdes, e de acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s) a educacéo fisica passa a ser entendida como:

18



uma disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal do
movimento, formando o cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-
la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das
lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico e da melhora da
qualidade de vida (BRASIL, 1998 p. 29).

Foi na busca de uma melhor compreensdo do papel da Educacéo Fisica na escola
gue os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) adotaram a proposta que se relaciona
dentro de um contexto sociocultural como expressdes de producdes culturais, com
conhecimentos historicamente acumulados e socialmente transmitidos. De modo prético,
no decorrer dessas mudancas e discussdes, 0 ensino da Educacdo Fisica passa a ter os

seguintes objetivos:

a) Participar de atividades corporais, estabelecendo relagBes equilibradas e
construtivas com os outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas fisicas
e de desempenho se si prdprio e dos outros, sem discriminar por caracteristicas
pessoais, fisicas, sexuais ou sociais. b) Adotar atitudes de respeito mutuo,
dignidade e solidariedade em situagdes ludicas e esportivas, repudiando
qualquer espécie de violéncia; conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da
pluralidade de manifestagdes de cultura corporal no Brasil e no mundo,
percebendo-as como recurso valioso para a integracdo entre pessoas de
diferentes grupos sociais. ¢) Reconhecer-se como elemento integrante do
ambiente, adotando héabitos saudaveis de higiene, alimentacdo, atividades
corporais; solucionar problemas de ordem corporal em diferentes contextos,
regulando e dosando o esforco em nivel compativel com as possibilidades. d)
Conhecer a diversidade padrdes de saude, beleza e estética corporal que
existem nos diferentes grupos sociais. €) Conhecer, organizar e interferir no
espaco de forma autbnoma, bem como reivindicar locais adequados para
promover atividades corporais e de lazer, reconhecendo-as como uma
necessidade béasica do ser humano e um direito do cidaddo. (KOGUT E
SILVA, 2009. p. 8).

Esse conjunto de discussoes, reflexdes e novas formas de ver a educagdo fisica
deixa uma porta aberta para a incorporacdo de praticas das culturas populares,
principalmente aquelas de carater performatico no ambito das aulas de educacéo fisica.
Para tanto, no proximo topico iremos abordar algumas experiéncias e cruzamentos entre

ensino de educacdo fisica e as culturas populares.

6.3. Educacao fisica e cultura popular
Como vimos, o campo da Educacdo Fisica (JUNIOR, 2018) por muito tempo tem

sido centralizado no &mbito da ginastica e do esporte, desprezando a dimensao cultural

das técnicas corporais. Alguns autores e autoras, mais recentemente, como Jodo Freire
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(1989), defendem que um planejamento do ensino da educacédo fisica deve partir do
universo ludico e familiar as criancgas.

Nessa direcdo, compartilhamos aqui também o conceito de Marcel Mauss (1974)
de técnicas corporais, que considera 0s gestos e 0s movimentos como técnicas que tem o
corpo enquanto instrumento e que sdo apreendidas culturalmente e transmitidas pela
tradicdo. Nessa perspectiva, podemos pensar que a educacao fisica, seja em qual vertente
de ensino, como uma forma de educagéo cultural corporal.

Partindo desse dialogo com a nogdo de técnicas corporais, Daolio (1995) apresenta
a forma com que os profissionais da educacao fisica trabalham o ser humano. Ele enfatiza
gue ndo se pode imaginar um ser humano que nao seja fruto da cultura. De acordo com o0
autor, a atitude dos profissionais de educacdo fisica de modo geral é adotar o termo
técnica enquanto sinbnimo de precisdo dos movimentos, desconsiderando que esses
conceitos de precisdo sdo culturalmente construidos.

Essa perspectiva da educacao fisica nos permite aproximar a disciplina de temas
como ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena e educacdo
patrimonial. Contudo, essa relacdo entre praticas do universo das culturas afro-brasileiras
e educacdo fisica ndo é novidade (SILVA, 2001). Silva (2011) faz um repasse historico
dos fatos relevantes sobre a capoeira e as relagbes estabelecidas entre manifestacdo
cultural popular brasileira e a Educacéo Fisica. Essa aproximacéo pioneira talvez se deva
ao fato da versatilidade da capoeira, ora classificada como luta, ora danga, ora brincadeira,
ora teatralizacdo, ora jogo. Porém, foi enquanto luta e desporto que a capoeira de modo
pioneiro estabelece a ponte entre cultura afro-brasileira e educacao fisica.

Essa perspectiva remonta a década de 1930, quando a capoeira passa a ser
praticada a partir de duas vertentes principais. Apostando num diédlogo cultural e da
origem Africana, a proposta de Mestre Pastinha (Vicente Ferreira Pastinha), pautava-se
na Capoeira Angola, adotando como referéncia a danca da zebra, de Angola. Ja Mestre
Bimba (Manoel dos Reis Machado), misturou golpes de outras lutas marciais, provindos
de dancas regionais e da ginastica olimpica, e a partir disso d& origem a chamada capoeira
regional.

Sobre essa esportivizacdo da capoeira, 0 processo ocorreu através de um longo
processo gque ndo iremos passar em detalhes aqui. Cabe destacar, porém, que em 1907 foi

lancado o Guia do capoeira ou ginastica brasileira, aproximando capoeira e a principal
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tendéncia do ensino da educacao fisica, a ginastica. Posteriormente, no ano de 1928, na
cidade do Rio de Janeiro, varios mestres ensinavam a capoeira em academias. Um
personagem trazido pela autora é Anibal Bularmaqui (0 mestre Zuma), que ensinava
capoeira pautada nas competicdes advindas do boxe, onde chegou a lancar o livro
Ginastica nacional metodizada e regrada, apostando no dialogo com o esporte (SILVA,
2001, p.136). No ano de 1944, o professor universitario de Educacgdo Fisica Inezil Penha
Marinho, vence um concurso de monografias com o trabalho Subsidios para o estudo da
metodologia do treinamento da capoeiragem, onde tenta uniformizar os golpes de
capoeira e aplicar no contexto das aulas de educacdo fisica (SILVA, 2001).
Uma perspectiva cultural no dialogo com praticas das culturas populares acontece
apenas em anos mais recentes. Coutinho e Martins (2017) argumentam nessa direcao:
Se 0 corpo é o tempo e o lugar nos quais as manifestagGes contextualizadas
histérica e socialmente se materializam e sdo construidas, transformadas e
transmitidas como contetidos culturais, o que propomos sdo reflexdes das
possibilidades de a educacdo fisica, como disciplina que aborda
pedagogicamente os contelddos da cultura corporal, reassumir seu papel
preponderante no espaco escolar tendo como ponto de partida as vivéncias
corporais que contribuam para a conscientizagdo, reconhecimento e a

valorizacao dos contetidos relacionados a historia e cultura afro-brasileiras
(COUTINHO;MARTINS, 2017, p.30).

A respeito do universo cultural dos povos indigenas, temos a experiéncia relatada
por Leite (2017) com o povo Krahd, da regido nordeste do estado de Tocantins. A partir
dos saberes tradicionais enraizados no universo ludico e na corporalidade do povo, que
se revelam em seus ritos, dancas, mitos e na sua cosmologia, o autor propée uma
abordagem pedagogica para o ensino da educacédo fisica no contexto escolar indigena
Kraho.

Como exemplo ele cita uma pratica Krahd muito conhecida, a corrida de tora.
Aparentemente uma atividade esportiva, as corridas de tora s&o uma das principais
atividades presentes nos ritos Krahé. O interessante é que diferentemente da competicéo
esportiva,

0 ambiente é de cooperativismo desde da fase preparatdria, a comunidade
inteira se envolve nos trabalhos, a cooperagdo é uma praxe que se repete até

nas comemoracdes das equipes vencedoras da corrida de tora, é uma
comemoragdo contida, respeitosa e coletiva” (LEITE,2017, p 75).

Leite (2017) também observa que na Aldeia Manoel Alves Pequeno, existia a

Escola Estadual Indigena 19 de Abril, instalado em 1987, e que oferecia o ensino escolar
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para a comunidade, em que eram discutidos conceitos de interculturalidade e bilinguismo
e projetos politicos pedagdgicos que favorecessem o desenvolvimento dos jovens Kraho
no contexto educacional. Dessa forma, o curriculo escolar e suas disciplinas ja dialogam
com a diversidade de conhecimento numa perspectiva intercultural e bilingue, o que torna
de facil insercdo que essa perspectiva seja adotada na educacéo fisica.

Dessa forma, segundo Leite (2017), para a construgdo de um referencial curricular
para a Educacdo Fisica escolar indigena Krahd, é possivel ter como metas: o registro das
atividades ludicas do povo Krah0, desde as antigas como as atuais; interpretar as
atividades corporais e culturais do cotidiano, juntamente com seus significados e sua
aplicabilidade no que se refere a educacdo do povo Krahd; verificar os conteudos
ensinados nas aulas de educacéo fisica escolar indigena, para compreender a contribuicéo
dos eventos desportivos realizados pelo povo Kraho.

Seguindo a linha de raciocinio Sborquia e Neira (2008) defendem a vivéncia e 0
estudo das dancas folcloricas e populares na pratica pedagogica. Os autores, abordam o
fato de que a caréncia da danca na escola é uma questdo a ser questionada no curriculo da
Educacdo Fisica escolar, considerando que esse paradigma precisa ser rompido pelos
professores.

Essas experiéncias nos mostram varias possibilidades de se trabalhar o tema
nas aulas de educacao fisica. Porém, aqui cabe destacar que a acdo a ser desenvolvida a
seguir coloca esse tema a partir da presenca dos mestres e mestras das varias tradigdes
populares, afro-brasileiras e indigenas.

6.4. Educacao fisica e cultura popular no Macico Baturité
Diante dessas experiéncias, gostariamos de apresentar agora o contexto da regiao

do Macico do Baturité e do sistema de ensino de Redencdo, assim como desenvolver a
proposta de educacdo patrimonial, no contexto da aula de educacdo fisica, esbocada
anteriormente e objeto desse projeto.

A Regido do Macico de Baturité (CE), de acordo com o Plano Territorial de
Desenvolvimento Rural Sustentavel (BRASIL, 2011), se localiza no sertdo central
cearense, e é composta pelos municipios de Baturité, Pacoti, Palméacia, Guaramiranga,
Mulungu, Aratuba, Capistrano, Itapiina, Aracoiaba, Acarape, Redencdo, Barreira e

Ocara.
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De uma perspectiva cultural, a regido do Macico de Baturité abriga diferentes
patrim6nios materiais e imateriais. No que diz respeito aos patrimonios imateriais, temos
a comemoracgdo da festa dos/as padroeiros/as, as festas de vaquejadas, onde agregam
pessoas de outros municipios, e fazem apresentacGes musicais, festas juninas no més de
junho, festejando os santos Ant6nio, Sdo Pedro e Sdo Jodo. Para esses eventos juninos,
séo organizadas quadrilhas (danca tradicional), onde usam roupas coloridas e ao som do
arrasta-pé, xote e baido (ritmos tradicionais) se apresentam.

Em Baturité, assim como em outros municipios da regido, a influéncia da igreja
catélica na cultura é bastante expressiva na regido. Como exemplo, temos 0 monumento
erguido a Nossa Senhora de Fatima, trazido de Portugal, pode ser visto de praticamente
toda a cidade, o qual possui 365 degraus. Temos também a bicentenaria igreja de Nossa
Senhora da Palma, construida em 1762 no estilo bizantino com predominacéo no Barroco,
segundo estudos € a Unica nesse estilo no Brasil.

Dentro das tradi¢es populares do Maci¢co de Baturité, destacamos a Semana
Santa (Pascoa), quando acontece a malhacdo do Judas, onde esse personagem é feito de
pano, papel ou folhagem, e que no fim do sabado “Judas” ¢ linchado coletivamente,
culminando com tacar fogo no boneco.

No municipio de Baturité, encontramos também a comunidade quilombola da
Serra do Evaristo. Na comunidade residem cerca de 150 familias que vivem
principalmente da agricultura familiar. Uma das expressdes culturais e religiosas na
comunidade € a danca de S8 Gongalo, dangada por mulheres como forma de pagar
promessas. A referéncia na danca ¢é a guia e mestra Maria do Socorro, a qual preserva a
tradicdo da Danca de Sdo Goncalo e também da medicina tradicional da sua comunidade.

Em Guaramiranga, encontramos Zilda Eduardo do Nascimento. A mestra do
drama, ja fez drama até por encomenda para alegrar festas de igreja, noites de domingo,
acontecimentos civicos e politicos. Os dramas sdo pequenas encenacdes com didlogos
cantados sobre motivos liricos ou cdmicos, interpretadas geralmente por mulheres e
criancas. Desde criangas ela ja escrevia essas composicoes.

Mestra Zilda Eduardo, por sua vez, foi moradora do Sitio Arabia, lugar conhecido
como o berco cultural de tradicdes como drama e reisado. Foi na Arabia que ainda jovem
ela comeca a aprender versos com sua irma Lourdes e com as senhoras Mirtes e Joaquina.

Elas animavam as festas que celebravam a colheita do cafe. Em 2005, Mestra Zilda recebe
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diploma como Tesouro Vivo da Cultura, por meio Lei Estadual 13.842, a qual reconhece
os tesouros vivos da cultura popular tradicional do Ceara.

Temos também o “Boi Cora¢do”, um reisado de caretas do Mestre Vicente
Chagas. Vicente Chagas Gondim, natural de Guaramiranga, cresceu acompanhando o
pai e os irmaos no conhecido “Reisado dos Chagas”. Vicente, com seus irmdos continuam
a brincadeira por todo o territério de Guaramiranga e cidades vizinhas. Nos anos 90,
incentivado pelo prefeito Draulio de Holanda, o “Reisado do Sitio Arabia” (Reisado dos
Chagas), representou Guaramiranga em diversos eventos pelo Ceard. Em 2007, Mestre
Vicente também foi diplomado como Tesouro Vivo da Cultura.

Ainda sobre esse territdrio, temos 0 municipio de Aratuba, aonde se localiza a
aldeia indigena Kanindé. De acordo com Maciel et al (2016) na aldeia vivem cerca de
185 familias. Na aldeia muitas familias vivem exclusivamente da agricultura, outras
alternam esta atividade com ocupac¢fes diversas, destacando 0s pequenos coOmércios.
Outra atividade significativa na comunidade diz respeito confeccdo de artesanato,
realizada pelas mulheres que contribuem para o sustento familiar.

Segundo Marciel et al (2016) a Escola de Ensino Fundamental e Médio Manuel
Francisco dos Santos, fundada em 2000 e direcionada por Elenilsom Gomes dos Santos,
se tornou o principal instrumento de mobilizacdo social para os indigenas,
promovendo agOes de intercambios entre as comunidades Fernandes e Balanga, bem
como mobiliza os alunos da comunidade a disseminarem a cultura e as tradi¢Oes
populares.

Como vimos, a presenca de praticas culturais tradicionais, populares, afro-
brasileiras e indigenas no Maci¢co do Baturité € extensa e diversificada, com a presenca
de varios mestres e mestras. Porém, de acordo com um levantamento inicial entre
professores e professoras de educacgéo fisica da rede publica de cidades do Macico que
tinha alguma proximidade, essa “cultura” ¢ pouco aproveitada na educagdo fisica. Uma
fala emblematica dessa realidade ¢é a do professor Cristiano, da EMEF Manuel Liberato
de Carvalho em Barreira (CE):

[...] as aulas ocorrem em sala de aula, local com pouca ilumina¢do e mal
arejada... sem materiais para dinamizar as aulas. [...] Procuro utilizar todos os

campos da educacéo fisica, porém existe muita rejeicdo por contas da cultura
de apenas querer jogar futsal. [...] Infelizmente neste momento eu ndo tenho

24



nenhum envolvimento com as praticas, porém na minha vida de adolescente
fiz parte de grupos de quadrilhas juninas e pratiquei capoeira [...]”.2

De acordo com as palavras do professor Cristiano, notamos que trabalhar a cultura
popular é um desafio, primeiro que a escola ndo oferece espacgo adequado. Segundo, por
que parece que as tradicdes populares ndo se encontram como deveria no curriculo
escolar. O professor lembra vastamente ter praticado uma manifestacdo cultural a
“capoeira”. No entanto, para que a pratica da capoeira seja inserida nas aulas de educagao
fisica, assim como tantas outras praticas culturais, & necessario vontade e interesse por
parte da direcédo e do Estado.

De forma a desenvolver uma acgdo que visa contornar esses desafios e caréncia,
buscaremos identificar de modo mais aprofundado como a cultura popular é praticada nas
escolas e quais praticas pedagogicas sdo desenvolvidas nas aulas.

Todavia, para dar um novo sentido a essa realidade escolar um dos objetivos
centrais do presente projeto é propor atividades culturais que viabilize a participacdo de
mestres e mestras das culturas populares. Para que a proposta se concretize, partiremos
de um levantamento das escolas publicas de Redencéo, identificando os nomes dos(as)
professores de educacdo fisica desses municipios e os nomes dos mestres(as) da Regiao
do Macico de Baturite. Em seguida, iremos promover um encontro com a tematica
“Relagdes ¢ trocas de Saberes no Ambiente Escolar” onde serdo convidados(as)
inicialmente Mestra Zilda e Mestre Vicente (Guaramiranga) e os professores das escolas
selecionadas para receber a acdo aqui proposta.

Com a iniciativa de trazer para dentro do ambiente escolar a Mestra Zilda e Mestre
Vicente (Guaramiranga), nosso trabalho pretende propor atividades culturais que
estimulem a educacé@o patrimonial nas escolas, como por exemplo, aprender escrever
dramas, conhecer a historia e a préatica do reisado, tendo como objetivo principal fazer
com que os alunos(as) desenvolvam seus aprendizados dentro e fora da escola. Dessa
forma, estaremos visando a valorizagao do patrimonio imaterial, os quais dizem respeito
as praticas e dominios da vida social que se manifestam em saberes, oficios e modos de
fazer coletivo de um povo.

Indo além, nossa proposta de trabalho permitird novas formas de se pensar e

estudar o corpo em sala de aula. Além desse aspecto, essa a¢do pode ser vista enquanto

2 Informacdo fornecida pelo professor Cristiano Alves da Silva em 15/02/2021.
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um trabalho de educacéo patrimonial, ao trazer para a escola patriménios vivos da cultura
da regido do Macico do Baturité.

A partir das acdes e conforme as discussdes acerca da tematica, o presente projeto
consiste em articular um segundo encontro com a tematica “Multiculturalismo na escola
como pratica pedagodgica”, em seguida através dessa mediagdo buscar desenvolver
atividades (oficinas) na disciplina de educacao fisica, de modo com que, professores(as)
dialoguem no espaco escolar com os mestres(as) das culturas populares — uma primeira

aproximacao entre essas pessoas.

A insercdo dos mestres e mestras da cultura na disciplina de educacgdo fisica
privilegiara a interdisciplinaridade na escola, tomando como eixo as praticas corporais.
Desse modo, a proposta aqui apresentada, deve ser entendida como uma acao de educacao
patrimonial, no sentido dado por Cerqueira (2005):

A educacdo patrimonial precisa ser desenvolvida de forma criativa, sendo
positiva sua insercdo entre as atividades extracurriculares. Os professores
precisam ser preparados para enfrentar esse novo desafio. Para tanto, é
necessario que conhecam a legislacdo nacional sobre preservacdo do
patrimonio cultural, assim como as experiéncias desenvolvidas em escolas

com o fito de aplicar programas de educacdo patrimonial. (CERQUEIRA,
2005, p. 108)

Assim, entendemos educacdo patrimonial como uma forma de fazer com que os
alunos identifiqguem suas referéncias culturais, ou seja, elementos que comunicam e sdo
referéncia de memorias (lugares, objetos, praticas culturais), de modo a “estimular que a
prépria comunidade busque identificar e valorizar as suas referéncias culturais” (IPHAN,
2016, p.5). Nesse sentido, a ideia é fomentar a discussdo sobre patrimonio cultural,
disponibilizando mais uma forma de acesso da comunidade para que identifique e trave
uma relacdo de conhecimento com suas referéncias culturais. Deste modo, propor
atividades culturais associados ao universo das culturas populares, afro-brasileiras e/ou
indigenas nas escolas é uma das formas de promover a educagdo patrimonial.

Perpassando pelo contexto histérico sobre a Educacdo Fisica e as Culturas
Populares no Macico de Baturité, compreendemos que na trajetoria de varias praticas
culturais da regido que ndo podem ficar no silenciamento da historia brasileira, sobretudo
para que sejam visibilizados os(as) mestre(as) das culturas populares no ambiente de
ensino, podendo eles transmitirem seus saberes através de sua oralidade e de suas praticas

corporais.
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