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A vida é igual a um livro.

S6 depois de ter lido € que sabemos o que
encerra.

E nés quando estamos no fim da vida é
gue sabemos como a nossa vida decorreu.

A minha, até aqui, tem sido preta.

Preta é a minha pele.

Preto é o lugar onde eu moro

O livro... me fascina.”

Carolina Maria de Jesus
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RESUMO

A presente dissertacao investiga as interseccdes entre politicas linguisticas, praticas
pedagogicas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e o letramento social e critico,
a partir da obra Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus. Considerando os
desafios historicos enfrentados por essa modalidade de ensino, marcada por
desigualdades estruturais e altos indices de analfabetismo, especialmente em
territdrios como o municipio de Irara (BA), a pesquisa propde a incorporacdo da
literatura de autoria negra e periférica como instrumento pedagogico de promocéao do
letramento emancipador. A escolha por Carolina Maria de Jesus se fundamenta na
poténcia critica de sua escrita, que da visibilidade a experiéncia de exclusédo vivida
por grande parte dos sujeitos da EJA, permitindo-lhes identificar-se nas narrativas e
estabelecer conexdes entre o texto literario e suas realidades sociais. A proposta
ancorada nos principios freirianos de leitura de mundo e dialogo parte do
pressuposto de que o letramento, enquanto pratica social, ultrapassa a mera
aguisicao técnica da leitura e da escrita, articulando-se a processos de construcéo
de identidade, consciéncia critica e transformacao social. Dessa forma, o estudo tem
como objetivo principal analisar em que medida Quarto de Despejo pode ser
mobilizada como recurso pedagdgico para o letramento de jovens e adultos da EJA,
contribuindo para o fortalecimento de praticas educativas contextualizadas, sensiveis
a realidade dos educandos e comprometidas com a justica social. A pesquisa
também se propde a refletir sobre a formacédo docente e as politicas linguisticas que
atravessam o ensino na EJA, valorizando a pluralidade de saberes e experiéncias
como elementos constitutivos de uma educacdo verdadeiramente democratica e

inclusiva.

Palavras-chave: politica linguistica; Educacéao de Jovens e Adultos; Jesus, Carolina

Maria de, 1914-1977. Quarto de despejo; letramento - aspectos socialis.



ABSTRACT

This dissertation investigates the intersections between language policies,
pedagogical practices in Youth and Adult Education (Educacdo de Jovens e Adultos
— EJA), and social and critical literacy, based on the work Quarto de Despejo by
Carolina Maria de Jesus. Considering the historical challenges faced by this
educational modality, marked by structural inequalities and high rates of illiteracy,
especially in territories such as the municipality of Irara, Bahia, the study proposes
the incorporation of literature written by Black and peripheral authors as a
pedagogical instrument for promoting emancipatory literacy. The choice of Carolina
Maria de Jesus is grounded in the critical power of her writing, which gives visibility to
experiences of exclusion lived by a significant portion of EJA students, allowing them
to recognize themselves in the narratives and to establish connections between the
literary text and their social realities. Anchored in Freirean principles of reading the
world and dialogue, the proposal is based on the assumption that literacy,
understood as a social practice, goes beyond the technical acquisition of reading and
writing, articulating itself with processes of identity construction, critical
consciousness, and social transformation. Thus, the main objective of this study is to
analyze the extent to which Quarto de Despejo can be mobilized as a pedagogical
resource for the literacy of youth and adult learners in EJA, contributing to the
strengthening of contextualized educational practices that are sensitive to students’
lived realities and committed to social justice. The research also seeks to reflect on
teacher education and the language policies that permeate EJA, valuing the plurality
of knowledge and experiences as constitutive elements of a truly democratic and

inclusive education.

Keywords: language policy; Youth and Adult Education; Jesus, Carolina Maria de,
1914-1977. Quarto de despejo; literacy - social aspects.
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1 PECO LICENCA A ACADEMIA: ESCREVER A VIDA COMO METODO

Peco licenca a academia para escrever este capitulo em primeira pessoa.
Faco-o por entender que a pesquisa, quando se debruca sobre vidas e territorios,
ndo se limita ao olhar distante do observador, mas se constroi no entrelacamento
entre quem investiga e aquilo que é investigado. Carrego em mim a EJA, e é dela
que parto para compreender o mundo e a mim mesma. Escrever a propria histéria €,
portanto, um gesto politico, um ato de resisténcia diante de uma tradicdo académica
que, por muito tempo, silenciou as vozes das mulheres negras, das educadoras do
cotidiano, das que transformam o ch&o da escola em chao de luta. Como ensina
Conceicao Evaristo (2005), “nossas escrevivéncias ndo nascem para adormecer 0s
da casa-grande, mas para incomoda-los em seus sonos injustos.” Assim, assumo
minha voz como lugar de fala e de constru¢do de conhecimento.

Minha histéria com a EJA comec¢a muito antes de eu me tornar professora e
pesquisadora. Ela nasce na adolescéncia, quando, aos quatorze anos, descobri-me
gravida e vi meus sonhos se embaralharem diante do espelho da vida. O futuro que
eu imaginava, de ser médica, professora ou veterindria, foi atravessado pela
realidade de uma menina negra da periferia, 6rfa de pai e filha de uma mulher que
acreditava que “a educacao era o unico caminho possivel”. A decisdo de continuar
os estudos, mesmo gravida, foi da minha mae, que, firme, me disse: “Vocé nao vai
parar de estudar. Vai para a EJA.” Naquele momento, eu ndo sabia, mas a EJA seria
minha tabua de salvacao, um territério de acolhimento, recomeco e reescrita.

Em cada aula, em cada palavra aprendida, eu me via renascendo. As
histérias das mulheres que dividiam comigo a sala de aula se entrelacavam as
minhas, revelando o quanto nossas vidas eram costuradas pelo mesmo fio da luta. E
foi entre cadernos simples e risos timidos que compreendi o que Paulo Freire (1996)
quis dizer ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
os homens se educam em comunh&o.” Na EJA, aprendi que ensinar e aprender séo
movimentos que se alimentam mutuamente, e que o conhecimento se constrdi na
escuta, no dialogo e no afeto.

Ao reler hoje Quarto de despejo (1960), reconheco em Carolina Maria de
Jesus uma companheira de travessia. Sua voz ecoa em mim, como se ela falasse
por todas nés: “Eu lutava contra a fome, e a fome é insaciavel. E havia dias em que

eu s6 comia um pao com café” (JESUS, 1960, p. 47). Ao escrever sobre a fome,
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Carolina ndo descreve apenas a caréncia de alimento, mas a fome de dignidade, de
voz, de direito. E essa mesma fome que vejo nos olhos de tantos estudantes da
EJA, a fome de aprender, de ser reconhecido, de deixar de ser nimero e tornar-se
sujeito.

Assim como Carolina, também escrevo o que vejo, 0 que Sinto e 0 que Vivi.
Escrevo porque “as palavras gritam dentro de mim” (JESUS, 1960, p. 21) e porque
compreendi, ao longo da vida, que a escrita € uma forma de existir e de resistir.
Quando entrei na universidade, anos depois, ja hdo o fazia apenas como aluna, mas
como testemunha de que a educacgdo transforma destinos. Voltar a EJA como
professora e, depois, como coordenadora, foi reencontrar minhas proprias raizes.
Cada rosto de aluno me lembrava a menina que fui, com medo, mas cheia de
esperanca.

Escrever este capitulo é, portanto, devolver a EJA o que ela me deu: a
possibilidade de me ver como sujeito histérico, politico e afetivo. E transformar
memoria em método, experiéncia em epistemologia. E reconhecer que as vozes de
mulheres como eu e como Carolina Maria de Jesus sdo fontes legitimas de
conhecimento sobre o Brasil profundo, aquele que ainda luta para ser alfabetizado,
para ser lido e para ser ouvido. Quarto de despejo tornou-se, para mim, nao apenas
uma obra literaria, mas um espelho de humanidade. Ao ler Carolina dizer “A favela é
0 quarto de despejo da cidade” (JESUS, 1960, p. 35), penso nas escolas que ainda
hoje servem como quartos de despejo da esperanca, espacos que abrigam 0s que 0
sistema insiste em deixar do lado de fora.

A escrita de Carolina, atravessada pela dor e pela lucidez, ensina que o ato
de escrever é também o ato de sobreviver. E é isso que tento fazer aqui: narrar a
vida como campo de saber, a escrita como lugar de resisténcia e a EJA como
pratica de libertacdo. Este ndo € apenas o relato de uma trajetoria individual, mas o
testemunho de uma geracado de mulheres que ousaram transformar o “ndo deu” em
“ainda da tempo”. Peco licenca, entdo, para seguir escrevendo, com 0 corpo, com a
memoéria e com a alma, a historia de uma mulher que aprendeu, pela educagéo, a

fazer da palavra o seu abrigo e o0 seu grito.
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1.2 APESQUISADORA E SUAS APROXIMACOES COM O OBJETO DE PESQUISA

1.2.1 “Senta que la vem histéria”... Eu na EJA, a EJA em Mim

Eu nunca pensei que minha vida seguiria 0s caminhos que seguiu, mas a
verdade € que a vida sempre nos surpreende, tracando destinos que nunca
imaginamos. Eu tinha apenas quatorze anos quando a vida resolveu tracar
caminhos diferentes daqueles que eu sonhava, queria ser médica, professora,
veterinéria.... Mas, eu, moradora da periferia, menina de sorriso introspectivo, orfa de
pai desde os 7 anos, também fui marcada pelo determinismo social que atravessa
muitas adolescentes da minha idade. E, como tantas, fui surpreendida por uma
gravidez inesperada. Eu cria fielmente naquilo que meu namorado dizia: “Depois da
relagéo é so fazer xixi que ndo fica gravida”. Era uma garantia de Deus pra mim!

E o futuro, que antes j4 ndo era um mar de possibilidades, se tornou uma
montanha de responsabilidades que parecia intransponivel.

-- E agora??

-- O que vamos fazer??

-- Calma, acho que ainda td em tempo de “descer”.

Era tudo que eu precisava ouvir para acalmar o meu coracao ingénuo de
adolescente.

Primeiro més, segundo més, terceiro més. A barriguinha ja comecava a ficar
saliente, comecei a esconder meus absorventes e a vestir blusas mais folgadas,
esperando o milagre e evitando a vergonha de ter que contar para minha mée. Por
mais que eu pensasse em mil maneiras de como falar, todas a decepcionava e
machucava profundamente. O fato é que chegava o quarto més e ndo havia um sé
eufemismo que fizesse aquela vergonha passar, que suavizasse a dor de ter que
dizer a minha mée que eu estava gravida, que eu tinha seguido 0s mesmos passos
da maioria das meninas da minha idade que moravam no meu bairro. Eu fracassei!!
E o pior... Fi-la fracassar na promessa que havia feito ao meu pai no seu leito de
morte de criar bem e proteger as suas trés filhas que ele ndo conseguiria seguir vivo
para criar. Isso doia no mais profundo de mim e me devastava.

Cresci em uma periferia onde as oportunidades eram escassas, onde ser
mulher, negra e pobre significava enfrentar lutas diarias para ser vista, ouvida e

respeitada. Minha mée sempre dizia que a educacdo era o Unico caminho para
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escapar das armadilhas que a vida nos preparava. Ela ndo estudou, mas as filhas
tinham que estudar.

E agora? Eu perguntava pro meu namorado e veio dele a frase: E se vocé
fizer um aborto sem ninguém saber? Eu posso comprar o “remédio”.

Logo eu que sempre me achei madura e inteligente!? Eu mesma
recriminava-me.

O medo que senti naguele momento me consumiu por completo. Como eu,
uma menina, contaria para minha mée que estava carregando uma crianca? A
vergonha me queimava por dentro, e o pavor da sua reacdo me paralisava. Pensei
em todas as possibilidades, e o aborto me pareceu uma saida possivel, rapida e
silenciosa. Mas o medo de morrer, de ndo sobreviver a uma deciséo téo radical, foi
maior do que qualquer coisa que eu pudesse imaginar. Entdo, numa faisca de
coragem, decidi enfrentar a situacao e seguir em frente, mesmo sem saber o que 0
futuro me reservava.

Falamos.

Minha mae foi categorica. Vocé ndo vai parar de estudar!! Vou te transferir
para o turno da noite. Vocé vai estudar a noite, na EJA. Aquilo era um castigo, so
podia ser. Aos poucos tudo que eu sonhava comecgou a parecer distante demais
junto com os sonhos que eu tinha de ser “alguém na vida”. Tudo foi ficando para
tras, enquanto minha barriga crescia e eu me preparava para um mundo novo,
incerto e assustador.

Os olhares de reprovacédo da vizinhanca me cortavam como laminas, e eu
sentia na pele o peso de ser julgada, de ser rotulada. Mas a vida continuava, e eu,
mesmo jovem e despreparada, aos poucos, me tornava mae. E em meio a todos
esses medos e frustracdes que comecaram, os longos anos de batalhas diarias, de
dificuldades e de noites sem dormir, mas também foram anos em que aprendi o
valor da resiliéncia, da forca que vem de dentro, da necessidade de lutar para
construir um futuro melhor para mim e para minha filha. E na EJA, Educacao de
Jovens e Adultos, descobri historias iguais a minha e com pessoas que estavam
recomecando, assim como eu precisaria recomecar. Na EJA, eu ndo encontrei
apenas uma sala de aula. Encontrei mulheres como eu, que carregavam suas
proprias histérias de luta e superagdo. Encontrei professores que enxergavam além
das aparéncias, que acreditavam no meu potencial e que me incentivavam a nao

desistir. A EJA se tornou, para mim, um espaco de reencontro comigo mesma, com
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meus sonhos, com a mulher que eu queria ser.

Cada aula, cada licdo aprendida era como uma pequena vitoria, era minha
autoestima voltando. A educacéao se tornou minha aliada, minha arma para enfrentar
o mundo, para mostrar a todos que eu podia, sim, ser “alguém na vida”, como minha
mae sempre orientou a mim e a minhas irmés. E, mais do que isso, a EJA me deu a
chance de reescrever minha historia, de transformar minha vida e a vida do minha
filha. Eu ndo seria mais uma jovem do meu bairro que engravidou muito cedo, largou
0s estudos e teve mais meia duzia de filhos. Estava decretado!! Comigo néo, violao!!

Abracei o peso da realidade, mas a EJA era minha tabua de salvacéo, era
como uma luz no fim daquele tunel tdo escuro. E com a separacdo do pai da minha
filha ficou ainda mais escuro. Aquele relacionamento ja estva fadado ao fracasso.
Eramos duas criancas cuidando de uma terceira crianca e a presenca e ajuda do
alcool o levou ainda mais rapido para longe de nés duas. Nao me restava nenhuma
opcdo além de arrumar, o mais rapido possivel um trabalho, mas néo podia, de
novo, decepcionar minha mae. Parar de estudar ndo era opcdo. A Educacdo de
Jovens e Adultos, que muitos enxergam como uma segunda chance, para mim foi a
Unica. Um caminho que ressignificou minha trajetdria, que transformou o "néo deu"
em "ainda da tempo". Na EJA, encontrei mais do que alfabetizacdo, decodificacao,
interpretacdo de texto ou calculos; encontrei acolhimento, respeito e a possibilidade
de reconstruir minha vida.

Primeiro, assim que conclui o ensino fundamental, prestei concurso publico
e tornei-me merendeira numa escola que atendia EJA. Tinha que continuar
trabalhando e estudando.

Entdo, segui para o Ensino Médio.

Chamada no concurso, fui trabalhar. Era um trabalho simples, mas que
carregava em si a dignidade de quem luta por uma vida melhor. E enquanto eu
alimentava os corpos dos estudantes, alimentava em mim o desejo de seguir
adiante. O cheiro de feijao e arroz nas panelas se misturava com o cheiro dos livros
gue eu levava para a cantina para nas horas vagas estudar, fazer pesquisas,
trabalhos... Eu sabia que a cozinha ndo era o meu destino final, mas um ponto de
partida.

N&o demorou para que a vontade de aprender me levasse além. Ja formada
em magistério no ensino médio, tornei-me aluna novamente, e, aos poucos, 0S

sonhos que eu julgava perdidos comecaram a florescer. Eu queria mais. Queria
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ensinar. Prestei vestibular e passei para o curso de Letras Verndculas na
Universidade Estadual de Feira de Santana. Outra barreira que consegui superar. A
universidade ja tinha sido algo tao distante de mim.

Conclui, prestei concurso publico mais uma vez, agora aprovada como
professora da Educagdo basica no Municipio de Irard e como pude escolher a
Unidade Escolar que gostaria de ensinar, nao titubeei.

EJA, EJA, EJA, gritava meu coragcdo. La encontrarei outras Adrianas e
poderei ajuda-las como um dia fui ajudada, incentivada, acolhida. Ensinei jovens,
adultos, maes como eu, todos carregando suas préprias historias de luta e
superacdo. Cada aula era um encontro de esperancas, uma troca de experiéncias
gue fortalecia ndo apenas o aprendizado académico, mas também a autoestima de
cada um de nos.

A vida na EJA seguia em frente, e eu com ela. A experiéncia e o respeito
que conquistei me levaram a ser vice-diretora. Eu, que um dia precisei da mao
estendida daquela modalidade, agora estendia a minha. Lembrei-me da menina
gravida que um dia fui e percebi que, de certa forma, ela ainda estava ali, agora
guiando os passos de tantos outros que precisavam de uma nova chance.

O tempo passou, e o que era sonho tornou-se realidade. A EJA, que um dia
foi o meu refagio, se tornou meu campo de batalha e vitéria. Coordenadora, eu luto
por politicas mais inclusivas, por um ensino que respeite a historia e a dignidade de
cada aluno. Minha experiéncia pessoal me deu a sensibilidade necessaria para
entender as dores e 0s anseios de cada estudante. Eu ndo era apenas uma gestora;
era alguém que conhecia de perto a importancia daqueles espacos formais e
também os informais que nutrem, todas as noites, a esperanca de cada jovem,
adulto ou idoso que adentra uma sala de aula da Educacao de Jovens e adultos.

E assim, o ciclo continuou. Hoje, como pesquisadora, busco entender e
aprimorar ainda mais esse espaco, essa modalidade que me deu tanto. A EJA néo
€ apenas uma etapa da vida; ela é uma filosofia, um ato de resisténcia e um grito de
liberdade para tantos que, como eu, tiveram suas trajetérias interrompidas, mas
nunca desistiram. O grande mestre Paulo Freire, a quem tenho uma profunda
admiracao, por sua luta pelos excluidos, pelos silenciados, acreditava na educacao
como um processo de libertagcdo e transformacdo social. Ele nos ensina que a
educacgéo deve ser um ato de amor e coragem, capaz de conscientizar os individuos

sobre sua realidade e capacita-los a transforma-la. Valoriza o saber popular e o
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contexto de vida dos educandos. Essa é a filosofia que me inspira a criar um
ambiente de aprendizagem onde o0 conhecimento € construido coletivamente,
respeitando as vivéncias e experiéncias dos estudantes. Ao seguir 0s principios
freirianos, busco ndo apenas transmitir conteddos, mas promover uma educacao
emancipatoéria, que desperte a criticidade e o protagonismo dos alunos, permitindo-
lhes ndo s6 entender o mundo, mas também agir sobre ele para transforma-lo.

A EJA esta em mim tanto quanto eu estou nela. Somos indissociaveis. Ela
me formou, e eu, através dela, continuo formando e transformando vidas. E um ciclo
eterno de aprendizado e amor pela educacao. Hoje, quando olho para tras, vejo que
a decisao de continuar, de enfrentar meus medos, foi a mais importante que tomei. A
EJA ndo apenas me deu educacao; ela me deu voz, me deu esperanca, me deu a
certeza de que, independentemente de onde eu vim, posso alcancar qualquer lugar.
Eu na EJA, a EJA em mim — essa € a histéria da minha vida, da minha luta e da
minha vitéria.

A Educacdo de Jovens e Adultos esta intrinsecamente presente em minha
trajetdria, tanto quanto eu me reconheco como parte dela. Somos indissociaveis. Foi
por meio da EJA que fui formada, e é através dela que sigo formando e
transformando vidas. Trata-se de um ciclo continuo de aprendizado e compromisso
com a educacdo. Ao revisitar minha caminhada, compreendo que a decisdo de
persistir, de enfrentar meus medos e limitagdes, foi uma das mais significativas da
minha vida. A EJA ndo me ofereceu apenas acesso ao conhecimento formal; ela me
deu voz, esperanca e a convic¢ao de que, independentemente da minha origem, sou
capaz de alcancar novos horizontes. Esta histéria, no entanto, ainda esta em

construcdo, ha muito a ser vivido e compartilhado.
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2 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos constitui uma modalidade de ensino
voltada a oferta de oportunidades educacionais para aqueles que, por diferentes
razdes, tiveram seu percurso escolar interrompido ou postergado. Suas origens
remontam ao inicio do século XX, periodo em que os altos indices de analfabetismo
no Brasil mobilizaram ac¢des pontuais no campo educacional. Desde entdo, a EJA
tem atravessado mudancas significativas, refletindo as transformacdes sociais,
politicas e culturais do pais. Seu percurso histérico é marcado por avancos e
retrocessos, bem como pela atuacdo de educadores e militantes que compreendem
a educacdo como instrumento de emancipacao social.

Diante desse panorama, torna-se pertinente evidenciar como minhas
vivéncias se articulam com a proposta desta pesquisa, especialmente no campo da
Educacao de Jovens e Adultos. Trata-se, portanto, de um entrelagamento que nao
ocorre de forma fortuita, mas que emerge de trajetérias, experiéncias e reflexdes que
serdo compartilhadas ao longo deste trabalho. Minha relagdo com a EJA remonta a
adolescéncia, quando tive o primeiro contato com essa modalidade por meio de
experiéncias pessoais e comunitarias que me sensibilizaram para as dificuldades e
histérias de vida de pessoas que, assim como eu, buscavam retomar ou dar
continuidade aos estudos. Essa convivéncia despertou em mim o desejo de
compreender mais profundamente as dindamicas que permeiam a EJA e as
possibilidades de transformacg&o social que ela oferece. Tais vivéncias moldaram
minha trajetéria académica e profissional, culminando na escolha deste tema como
forma de contribuir para o fortalecimento dessa modalidade educacional.

Nesse contexto, a literatura se apresenta como ferramenta potente no
processo de letramento, especialmente em contextos de EJA, nos quais os desafios
de leitura e escrita assumem contornos especificos. No municipio de Irara (BA),
observa-se uma demanda crescente por estratégias pedagdgicas que atendam as
particularidades dos sujeitos educandos(as) dessa modalidade. Assim sendo, a
problematizacéo central deste estudo reside na necessidade de compreender como
a obra de Carolina Maria de Jesus, uma das vozes mais potentes da literatura
brasileira, pode ser incorporada ao curriculo da EJA em lIrard& como recurso
pedagdgico para a promogédo do letramento.

Parte-se da hipotese de que a literatura de Carolina Maria de Jesus, ao
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representar de forma auténtica a realidade social de uma mulher negra e periférica,
possui grande potencial de engajamento dos(as) educandos(as), tanto por sua forca
representativa quanto pela provocacdo critica que suscita. Acredita-se que essa
aproximacdo pode estimular o pensamento reflexivo e ampliar os repertérios
linguisticos dos sujeitos, contribuindo para um processo de letramento mais critico e
significativo.

Além disso, o trabalho pedagdgico na EJA estrutura-se, essencialmente, de
maneira contextualizada as realidades apresentadas pelos(as) educandos(as),
especialmente no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, foco desta pesquisa. Dessa
forma, a escolha textual deve priorizar obras com as quais 0S sujeitos possam se
identificar, reconhecendo-se nas narrativas. Como aponta Paulo Freire, a leitura de
mundo precede a leitura da palavra, e € a partir dela, a palavra, que a leitura do
mundo se aprofunda. Esse entendimento orienta a selecdo da obra Quarto de
Despejo como ponto de partida para uma aprendizagem significativa da leitura e da
escrita.

Considerando os desafios enfrentados no processo de letramento de jovens,
adultos e idosos no municipio de Irara, que ainda apresenta um quantitativo elevado
de pessoas em situacdo de analfabetismo, cerca de 4 mil sujeitos, segundo o Censo
de 2022, torna-se urgente e relevante a realizacdo de pesquisas que contribuam
para a construcdo de fundamentos tedricos e metodolégicos que subsidiem o
trabalho de educadores(as) atuantes nessa modalidade.

Isto posto, esta pesquisa de mestrado tem como compromisso discutir os
processos de formacdo docente para a EJA, com foco no aprimoramento do
letramento dos discentes. Ancorada em uma perspectiva freiriana e em um
referencial teérico que dialoga com a obra de Carolina Maria de Jesus, esta
pesquisa busca refletir sobre como a pratica pedagdgica pode contribuir para
transformar o contexto educacional e social dos estudantes dessa modalidade com
histérias parecidas ou mesmo iguais a minha.

O objetivo geral do trabalho é investigar em que medida a obra Quarto de
Despejo, de Carolina Maria de Jesus, pode ser utilizada como recurso pedagdgico
no processo de letramento e alfabetizacdo de jovens e adultos no contexto
educacional do Municipio de Irara-BA, contribuindo para a promoc¢do de uma
educacéo critica e emancipadora, em consonancia com os principios freirianos que

valorizam a experiéncia vivida, a escuta ativa e a leitura do mundo como partes
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indissociaveis do ato de ler a palavra.

Para alcancar esse objetivo, estabelecem-se 0s seguintes objetivos
especificos: Estudar o conceito de letramento, especialmente em suas dimensodes
critica e emancipadora, com foco no contexto da EJA iraraense; Conceituar e
contextualizar a Educacdo de Jovens e Adultos, abordando seu historico, objetivos,
estratégias pedagadgicas, publico-alvo e a importancia da formacao docente; Analisar
os elementos discursivos, tematicos e narrativos da obra Quarto de Despejo, de
Carolina Maria de Jesus, evidenciando como esses aspectos constroem uma
representacdo critica da realidade social; Identificar e sistematizar possibilidades de
uso pedagogico da obra Quarto de Despejo no contexto da EJA, com vistas ao
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita ancoradas na realidade sociocultural
dos educandos.; Relacionar os achados desse estudo a promocao do letramento na
EJA, identificando elementos da obra que possam ser mobilizados de forma
significativa no processo educacional de jovens e adultos.

A partir desses objetivos, delimita-se a seguinte pergunta de pesquisa: Em
gue medida a obra Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, pode ser
utilizada como instrumento pedagoégico no processo de letramento de jovens e
adultos da EJA, no municipio de Irara-Ba, contribuindo para a construcdo de uma
educacao critica e transformadora?

Convém destacar que a escolha do territério de Irara-Ba como campo de
referéncia ndo é aleatéria. Trata-se de um municipio marcado por desafios
educacionais tipicos das regibes do interior baiano, especialmente no que diz
respeito a permanéncia e a qualidade da oferta da EJA. Ao ancorar a pesquisa
nesse territério, busco compreender as especificidades locais e propor estratégias
contextualizadas, capazes de dialogar com a realidade social e cultural dos sujeitos
da EJA em lIraré.

Nesse sentido, a obra Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, figura
como uma potente ferramenta de mediacdo pedagodgica. Sua escrita, marcada pela
oralidade, pela denudncia social e pela vivéncia concreta da pobreza e da exclusao,
ressoa diretamente com as experiéncias de muitos sujeitos da EJA, permitindo uma
identificacdo que vai além da leitura literal e promove o desenvolvimento do
letramento em uma perspectiva critica. A mobilizacdo dessa obra neste trabalho visa
nao apenas promover habilidades de leitura e escrita, mas também incentivar a

leitura do mundo, fortalecendo a consciéncia critica e o protagonismo dos
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educandos.

Parte-se da concepcdo freiriana de que a educacdo é um processo
dialégico, no qual ninguém educa a si mesmo nem educa o outro de forma isolada,
mas em que todos se educam mutuamente, em permanente interacdo com o mundo
que os cerca (Freire, 1996, p. 67). Diante dessa percepcéo, levantamos reflexdes
sobre o papel do letramento como pratica social transformadora no ambito da
Educacao de Jovens e Adultos.

Mobiliza-se, portanto, a ideia de letramento ndo tdo somente como aquisi¢ao
técnica da leitura e da escrita, mas como um processo que integra sentidos,
identidades e relagbes sociais e de poder, em que pode ser utilizada como
instrumento pedagoégico capaz de despertar a reflexdo critica e a ressignificacdo das
experiéncias vividas pelos educandos da EJA. Por meio do contato com a narrativa
da autora, os sujeitos da pesquisa poderdo estabelecer pontes entre o texto literario
e sua propria realidade, favorecendo o desenvolvimento de um letramento critico,
comprometido com a valorizacdo das trajetérias pessoais e com a promocdo de

aprendizagens significativas e emancipadoras.

2.1 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Com vistas a uma melhor conducdo da argumentacdo desenvolvida, esta
dissertacdo organiza-se em Introducdo, cinco se¢Bes e Consideracdes Finais,
articulando territério, memoria, fundamentos tedricos, metodologia, anélise
documental e experiéncias pedagdgicas vividas na Educacdo de Jovens e Adultos
no municipio de Irara (BA). Essa organizacdo busca assegurar coeréncia interna ao
percurso investigativo, respeitando a complexidade do objeto de estudo e o lugar
implicado da pesquisadora.

Na Introducdo, apresento o tema da pesquisa, a pergunta norteadora, o
objetivo geral e os objetivos especificos que orientam a investigacdo, bem como a
justificativa do estudo. Nesse momento inicial, explicito o lugar de onde falo,
assumindo a indissociabilidade entre minha trajetoria pessoal e profissional e a
Educacdo de Jovens e Adultos. Essa escolha configura-se como opc¢ao
epistemoldgica e ética, conferindo sentido, enraizamento e compromisso politico a
pesquisa.

A Secdo | — Territorio, Memoria e Letramento na EJA dedica-se a situar o
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municipio de Irard como territério educativo e sujeito da pesquisa. Nessa secdao,
apresento a contextualizacao historica, social, cultural e educacional do municipio,
analiso a realidade local da EJA e discuto a construcdo coletiva da proposta
pedagogica da modalidade. A secdo aprofunda ainda o debate sobre o letramento
em sua dimensao social, critica e emancipatoria, evidenciando sua centralidade
para a praxis pedagogica na EJA.

A Secdo Il — EJA como politica publica: Irara em foco aborda a Educacéo de
Jovens e Adultos enquanto direito social e politica publica educacional. Nela, discuto
0 percurso historico da EJA no Brasil, seus marcos legais e normativos e 0s
tensionamentos que atravessam sua implementacdo. A andlise se organiza a partir
dos eixos Trabalho e Vida, Saude e Cuidado, Meio Ambiente e Territério e
Identidades e Diversidades, evidenciando como esses elementos dialogam com as
condicdes concretas de vida dos sujeitos da EJA no contexto de Irara.

A Secdao lll — Tecendo saberes: o letramento na EJA entre Freire, Carolina
Maria de Jesus, literatura e justica social consolida o campo tedrico que sustenta a
pesquisa. Nessa secdo, discuto o letramento como préatica social e cultural, a
literatura como direito humano e a contribuicdo da obra de Carolina Maria de Jesus
para a formacéao critica dos educandos. A secéo articula os aportes de Paulo Freire,
Antonio Candido, Magda Soares, Brian Street e outros autores, situando a literatura
de Carolina como eixo formativo e politico no contexto da EJA.

A Secdo IV - Metodologia da Pesquisa explicita os fundamentos
epistemoldgicos e metodoldgicos que orientam a investigacao. Apresento a op¢ao
pela abordagem qualitativa, os procedimentos de revisao de literatura, a pesquisa
documental e os critérios adotados para a analise dos dados. Essa secéo reafirma
a compreensdo da pesquisa como pratica interpretativa, situada e comprometida
com a escuta das vozes historicamente silenciadas.

A Secdo V — Andlise de Dados constitui o nacleo analitico da dissertagéao.
Organizada a partir das categorias interpretativas Letramento, Documentos, Carolina
e A literatura de Carolina Maria de Jesus como instrumento pedagdgico, a segado
apresenta a analise construida a partir da triangulacdo entre a obra Quarto de
despejo, os documentos normativos da EJA e as experiéncias pedagogicas vividas
no municipio de Irar4. Nessa sec¢do, discuto como a escrita autobiogréfica de
Carolina opera como pedagogia da vida, da resisténcia e da autoria, potencializando

praticas educativas comprometidas com o reconhecimento de direitos, a dignidade e
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a emancipacao dos sujeitos da EJA.

Nas Consideracdes Finais, retomo os principais achados da pesquisa a luz do
objetivo geral e dos objetivos especificos propostos. Reafirmo a poténcia da obra
Quarto de despejo como instrumento pedagdgico no processo de letramento de
jovens e adultos, bem como a centralidade da literatura como direito humano, pratica
social e experiéncia formativa. Ao encerrar o trabalho, aponto as contribuicdes da
pesquisa para a EJA, seus limites e as possibilidades de aprofundamento futuro,
reafirmando a Educacdo de Jovens e Adultos como espaco de reconhecimento,

autoria, dignidade e reexisténcia.
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3 SECAO 1 - TERRITORIO, MEMORIA E LETRAMENTO NA EJA

Compreender o territério em que Se insere uma pesquisa € um passo
essencial para situar seus sujeitos, suas praticas e as particularidades que
atravessam o processo educativo. Nesta secdo, busca-se apresentar o municipio de
Irard ndo apenas como espaco geografico onde se desenvolve a pesquisa, mas
também como territério simbdlico, social e cultural que da sentido as experiéncias
dos(as) sujeitos da EJA. Ao destacar os aspectos historicos, culturais e sociais de
Irar4, pretende-se evidenciar como essas dimensdes influenciam diretamente o
modo como a Educacao de Jovens e Adultos é vivenciada na localidade. A escolha
por contextualizar Irara se justifica tanto por minha propria trajetéria de vida,
profundamente enraizada nesse espaco, quanto pela necessidade de compreender
as especificidades territoriais como elementos fundamentais para a construcao de
praticas pedagogicas significativas.

Nesse sentido, a presente se¢cdo sera composta por quatro partes
interligadas, que visam compreender o municipio de Irara-BA em sua complexidade
étnico-racial, social, educacional, cultural, econbmica e geogréfica, tomando o
territério como sujeito e cenario da pesquisa. Na primeira parte, sera apresentada
uma contextualizacdo historico-cultural e geografica de Irardq, destacando suas
raizes formativas, a pluralidade de identidades, com énfase na presenca de
comunidades quilombolas e indigenas, e as tradicdes que conformam sua memoria
coletiva. Na segunda parte, serd analisada a realidade educacional local, com foco
na Educacao de Jovens e Adultos, evidenciando o panorama da oferta, as politicas
publicas implementadas e os desafios enfrentados no municipio.

Assim, a terceira parte abordara a constru¢cdo da proposta pedagogica da
EJA em lIrar4, enfatizando o carater coletivo e democratico que marca sua
elaboracdo e implementacdo, bem como os principios que orientam o curriculo
voltado para a valorizagdo das trajetérias dos educandos. Por fim, na quarta parte,
serdo discutidas as questdes do letramento na EJA, articulando perspectivas
tedricas e metodologicas que favorecam o desenvolvimento de praticas
pedagogicas criticas, ancoradas nos saberes locais e no fortalecimento
da leitura de mundo, conforme preconizado por Paulo Freire e pelas abordagens de

letramento social e critico.
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3.1 TERRITORIO E MEMORIA: IRARA COMO CENARIO E SUJEITO DA
PESQUISA

Irar4, municipio situado no estado da Bahia, constitui o cenario que acolhe
esta narrativa, sendo ao mesmo tempo espaco fisico e territério simbdlico, cuja
tessitura histérica, cultural e social se entrelaga ao enredo desta pesquisa.
Localizado na regido denominada Portal do Sertdo, uma zona de transicao
geografica e cultural entre 0 Recéncavo e o Sertdo baiano, 0 municipio posiciona-se
estrategicamente a aproximadamente 133 km de Salvador e a cerca de 33 km de
Feira de Santana (IBGE, 2022), fazendo divisa com Agua Fria, Coracdo de Maria,
Ouricangas, Pedrdo e Santanopolis. Essa localizacdo o coloca como ponto de
intersecao entre areas rurais e urbanas, conectando diferentes fluxos de saberes,
gentes e préticas que compdem a pluralidade de sua paisagem social.

O nome “Irara” tem origem tupi e remete a uma espécie de formiga de asas
brancas semelhante ao cupim, que aparece ao alvorecer. Derivada da palavra
“arara”, a expressao significa “nascida na luz do dia”, imagem que traduz
poeticamente a relacdo entre o territério e sua gente, evocando sentidos de
ancestralidade, pertencimento e vitalidade. Antes de adotar essa denominagao, o
local era conhecido como Purificagcdo dos Campos, nome que perdurou até o fim do
século XIX. A emancipacdo politico-administrativa do municipio ocorreu em 8 de
agosto de 1895, marco que consolidou seu nascimento oficial (IBGE, 2022).

Historicamente, Irara destacou-se como importante nucleo agricola, com
forte presenca no cultivo de fumo, abacaxi e, posteriormente, da mandioca,
atividades que moldaram sua configuracéo social e econémica. No campo cultural, &
reconhecido por suas expressdes populares que refletem a diversidade e a heranca
histérica de sua populacdo. Entre essas manifestacfes, destacam-se o samba de
roda, os reisados, as quadrilhas juninas e as celebracdes religiosas em homenagem
a padroeira, Nossa Senhora da Purificacdo. A gastronomia local, marcada por
pratos tipicos derivados da mandioca como o beiju, evidencia a fusdo de influéncias
indigenas, africanas e portuguesas que compdem a identidade iraraense.

Desse modo, Irar4 revela-se ndo apenas como cenario da presente
investigacdo, mas como territorio vivo, marcado por memorias, praticas culturais e
resisténcias que dialogam com a proposta desta pesquisa. Veja a localizagdo no

mapa baiano abaixo:
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Figura 1 - Localizacao

=

Fonte: https://geo.fbds.org.br/BA/IRARA/MAPAS

Assim, a compreensao de Irara ultrapassa os limites do tracado cartografico,
projetando-se enquanto territério vivo, carregado de significados que repercutem nas
dindmicas sociais e educativas de seus habitantes.

Por conseguinte, a trajetoria historica de Irar4 revela-se profundamente
vinculada a forca do trabalho agricola, destacando-se o cultivo de mandioca,
atividade que delineou sua estrutura econdmica e as configuragcdes sociais e
fundiarias que se estabeleceram ao longo do tempo. Em meio aos ciclos produtivos
e aos desafios enfrentados por sua populacéo trabalhadora, 0 municipio construiu,
de forma resiliente, uma identidade proépria, forjada nas lutas cotidianas, nos gestos
de solidariedade e nas redes comunitarias que se costuraram ao longo das
geracoes.

Sob essa perspectiva, emergem, no horizonte cultural de Irara, manifestacdes
populares que enobrecem seu patrimoénio imaterial, como o samba de roda, os
reisados e as quadrilhas juninas, que transformam ruas e pragcas em palcos de
celebragdo, memoria e pertencimento. As festividades religiosas, exemplificadas
pelas celebracdbes em honra a Nossa Senhora da Purificagdo, padroeira local,
entrelacam devocgédo e festividade, em um mosaico de cores, ritmos e afetos que
expressam a espiritualidade de seu povo em meio as contradicdes da modernidade.

Cumpre ressaltar que, nesse contexto, as praticas religiosas afro-brasileiras
adquirem relevancia significativa, sobretudo pela presenca de terreiros de
candomblé e pela manutencao de liturgias que reverenciam os orixas e guardam a

ancestralidade africana. Tal sincretismo religioso, perceptivel nas festividades que
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combinam elementos das matrizes africanas com os rituais catolicos, constitui um
testemunho eloquente da capacidade de resisténcia e reinvencdo de uma populacéo
que soube transformar adversidades em possibilidades, perpetuando valores,

crencas e tradicdes em cada canto de sua terra.

3.2 REALIDADE EDUCACIONAL DE IRARA

Em meio as paisagens que delineiam o Portal do Sertdo, Irara ergue-se como
territério onde a educacao se constréi cotidianamente, tecida nas maos de sujeitos
que, em suas trajetdrias, revelam a complexidade de demandas e potencialidades
que caracterizam o municipio. Conforme dados da Secretaria Municipal de
Educacao de Irara (2024), a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio, no
ano de 2024, abrangeu um contingente de aproximadamente 900 educandos,
distribuidos em *14 unidades escolares, alcancando tanto a zona urbana quanto
comunidades rurais e quilombolas, articulando-se como um projeto de inclusdo que
integra a diversidade territorial e cultural em sua pratica pedagdgica.

Em lIrar4, os sujeitos da EJA carregam consigo trajetérias marcadas por
exclusdo, mas também pela resisténcia, atuando como trabalhadores, liderancas
comunitarias e construtores de saberes, como destacado na Proposta Politico-
Pedagogico do municipio (Irara, 2023). Essa realidade evidencia a EJA como
modalidade indispensavel a constru¢cdo de uma sociedade democrética e inclusiva,
comprometida com o direito a educagdo como um bem inalienavel, alinhando-se a
perspectiva freiriana de que a educacéo deve ser libertadora, critica e humanizadora
(Freire, 2001). Muito embora, no ambito nacional, ainda tenha que se travarem
inUmeras lutas pela garantia desse direito, em Irara ja se trabalha, mesmo em
meios aos entraves proprios ao trato com essa modalidade, com a perspectiva de
que tanto o educando quanto o educador, em suas concretudes, ndo podem ser
limitados em hipotese nenhuma ao estrito aprendizado de técnicas ou de nocdes
abstratas (Freire,2025). Em lIrard ja se percebe, mesmo que ainda timidamente, a
educacao de jovens e adultos como pratica de liberdade. Portanto, reafirma-se que a
EJA, ao transcender o papel de mero dispositivo instrucional, consolida-se como
pratica social e politica, indispensavel ao enfrentamento das desigualdades
histéricas e a promoc¢éao da cidadania plena.

Na tessitura das politicas publicas municipais, 0 municipio de Irara tem
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reafirmado a Educacdo de Jovens e Adultos como direito inalienavel, assumindo o
compromisso de construir acdes que respondam de forma qualificada as
necessidades educacionais de sua populacdo. Esta perspectiva € fruto do
entendimento de que a EJA deve consolidar-se como espaco de reconhecimento
das trajetdrias e saberes dos sujeitos que dela participam, atribuindo centralidade a
educacdo como pratica social e politica de transformacdo, em consonancia com 0s
principios delineados por Freire (1996), ao conceber a educacdo como elemento
capaz de alterar consciéncias, condicdo primeira para a transformacao do mundo.

A luz desse entendimento, Irara estruturou em 2017, e atualizou em 2023, sua
proposta curricular da EJA por meio de um processo participativo, dialégico e
democratico, em alinhamento aos preceitos de Arroyo (2012), para quem a
construcdo coletiva dos projetos educativos locais € condicdo imprescindivel para
efetivar praticas pedagdgicas que valorizem as experiéncias dos educandos como
referéncia epistemoldgica e curricular. Esta proposta, ancorada na educacao
popular, buscou superar concepcdes assistencialistas e fragmentadas, reafirmando
a EJA como politica publica comprometida com os direitos humanos e a justica
social, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e
pela LDB (Brasil, 1996), que instituem a educacdo como direito subjetivo de todos os
cidadaos.

Embora, enquanto Irard ja da considerdveis passos na qualificacdo da
modalidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, tenha
reconhecido a EJA como integrante da educacdo bésica, subsistem desafios
estruturais derivados da auséncia de diretrizes especificas para a modalidade no
documento, tornando invisiveis as singularidades do publico atendido, conforme
criticado por Gongalves Junior, Ferreira e Jesus (2024). A generalizacdo imposta
pela BNCC reflete um tensionamento entre politicas de padronizacéo e o necessario
respeito a pluralidade de saberes, de tempos e de trajetorias que caracterizam a
EJA, corroborando o alerta de Arroyo (2012) de que a histéria da modalidade é
marcada por tensdes entre concepc¢des reprodutoras e emancipadoras.

Nesse contexto, Irara tem buscado alternativas pedagogicas que dialoguem
com as realidades dos sujeitos, reafirmando a importancia de propostas curriculares
capazes de articular educacdo e emancipagao, como destaca Gadotti (2009), ao
defender que a EJA precisa conectar os conteldos escolares com a vida cotidiana

dos educandos, potencializando a aprendizagem como experiéncia transformadora e
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significativa. A construcdo coletiva da proposta curricular em Irara refletiu este
compromisso, assegurando que a voz dos estudantes, professores e gestores fosse
ouvida, fortalecendo o sentimento de coautoria e corresponsabilidade no projeto
educativo municipal.

Ao longo dessa trajetéria, a EJA em Irard tem se mantido como espacgo de
resisténcia diante de retrocessos no cendrio nacional, marcado por cortes de
investimentos e politicas de desvalorizagcdo do ensino publico. Essa resisténcia,
alinhada a perspectiva freiriana, reafirma a educacdo como pratica de liberdade,
fortalecendo a EJA enquanto instrumento de equidade e justi¢ca social, conforme
salienta Dussel (2007), ao destacar que 0s processos educativos devem romper com
l6gicas colonizadoras e hegemadnicas, possibilitando a construcao de subjetividades
livres e autbnomas.

Conforme destaca a proposta pedagogica municipal (Irard, 2023), a EJA em
Irara acolhe sujeitos em situagdo de vulnerabilidade social, oriundos de contextos
rurais e urbanos, que carregam consigo experiéncias de trabalho, de cuidado e de
resisténcia, sendo remanescentes de quilombos, povos indigenas, trabalhadores
rurais e mulheres chefes de familia. Estes sujeitos constituem, portanto, o alicerce
de um projeto educativo que reconhece suas trajetérias como patriménio cultural e
epistemoldgico, condicdo essencial para a constru¢do de uma educacao libertadora.

Portanto, a EJA em Irara consolida-se como ferramenta imprescindivel para
a promocao da cidadania e da dignidade, articulando o acesso ao
conhecimento com a valorizacdo das identidades, das memorias e das lutas
histéricas dos sujeitos que compdem essa modalidade, alinhada aos principios de
letramento critico defendidos por Street (2014), que reconhece o letramento como
pratica social situada e plural. Ao situar a EJA como pratica de reconhecimento e
emancipacao, Irara reafirma o compromisso com a educa¢do como direito humano

fundamental.

Nesse contexto, cabe destacar que Irara figura como um dos raros
municipios baianos a instituir uma proposta pedagdgica propria e
especifica para a EJA, a qual orienta de forma clara e
sistematizada as praticas curriculares e organizacionais dessa
modalidade educativa, estabelecendo compromissos éticos com a
valorizacdo da educagcdo como direito humano fundamental (Goncgalves
Janior; Silva; Jesus, 2024). Tal proposta, construida de maneira
participativa entre os anos de 2015 e 2016 e atualizada em 2023, reflete um
esforgco coletivo de gestores, educadores, educandos e comunidade,
ressignificando o espaco escolar como local de didlogo, escuta sensivel
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e partilha de saberes, em consonancia com os principios freireanos
que alicercam a praxis educativa critica e emancipadora (Freire, 1987;
1996; 2018).

Enquanto as salas de aula da EJA em Irard se convertem em territérios de
acolhimento e pertencimento, torna-se perceptivel que os sujeitos educandos, em
sua pluralidade, trazem consigo trajetorias de vida marcadas por desafios,
interrupcdes e retomadas, alicercando suas experiéncias na esperanca de uma
educacdo que lhes garanta autonomia e dignidade. Nesse sentido, a proposta
pedagdgica municipal busca ndo apenas ofertar a escolarizacdo em si, mas construir
um curriculo vivo, permeado por eixos tematicos que dialogam com os cotidianos
dos educandos e se articulam as suas realidades sociais, culturais e econémicas,
potencializando a construcdo de saberes significativos (Gongalves Junior; Silva;
Jesus, 2024).

Por conseguinte, ao integrar a EJA como um direito permanente e como
instrumento de transformacéo social, a Secretaria Municipal de Educacao de Irara
estrutura o atendimento em tempos formativos flexiveis, contemplando a juventude,
a adultez e a idade idosa, em atencdo as diferentes demandas e condi¢bes que
caracterizam o0s sujeitos da modalidade (Arroyo, 2011). Tal organizacdo visa o
acesso, e a permanéncia, além da qualidade do percurso educativo, possibilitando
aos educandos a oportunidade de retomarem o0s estudos em horéarios
compativeis com as exigéncias do trabalho e da vida familiar, realidade
frequentemente apontada como obstaculo para a continuidade escolar.

Importa mencionar que a EJA de Irara enfrenta, por vezes, desafios
relacionados a infraestrutura tecnoldgica e ao acesso digital, realidade intensificada
no contexto pandémico e pds-pandémico. Ainda assim, observa-se a mobilizacao de
esforgos institucionais para a promocao de formacgdes continuadas de educadores e
a insercdo de tematicas de alfabetizacdo digital no curriculo, compreendendo que
tais elementos sdo indispensaveis para a inclusdo educacional no cenario
contemporaneo (Gongalves Junior; Silva; Jesus, 2024). Ao realizar essa atualizagéao
curricular, Irara reafirma seu compromisso com a oferta de uma educacdo que
respeita os saberes prévios dos educandos, reconhece suas especificidades e
fomenta uma aprendizagem critica e transformadora (Freire, 1987; 1996).

Neste panorama, evidencia-se que a realidade educacional de Irar4, ao
investir em uma proposta de EJA alicercada na participacdo e no dialogo,
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ressignifica a escola enquanto espaco comunitario, humanizado e democrético. A
construcéo coletiva do curriculo e a escuta ativa das vozes que constituem o
cotidiano escolar transformam a EJA em um campo fértil para o florescimento de
praticas pedagogicas que valorizam 0s sujeitos em sua totalidade, reconhecendo-os
como protagonistas de seus processos formativos e de transformacéo de suas
realidades (Gongalves Junior; Silva; Jesus, 2024; Freire, 1985).

Assim, ao retratar a realidade educacional de Irara, observa-se que a EJA, no
municipio, configura-se como expressdo de resisténcia e esperanca, iluminando
caminhos de emancipacdo e cidadania para jovens, adultos e idosos que, por
diversos motivos, ndo concluiram a escolarizagdo no tempo convencional. Tal
realidade, entrelacada a histéria e as lutas do povo iraraense, reafirma a educacao
como eixo estruturante para a edificacdo de uma sociedade mais justa, plural e
consciente de sua poténcia transformadora.

Ademais, a tessitura populacional de Irara revela a complexidade do territorio,
desafiando as politicas educacionais a dialogarem com realidades especificas que
compdem o municipio. Conforme dados do Censo 2022 (IBGE), 54,7% da
populacao reside na zona rural (15.335 pessoas), enquanto 45,3% se encontra em
areas urbanas (12.708 pessoas), demonstrando a centralidade do espaco rural na
configuragédo social local e, por conseguinte, na dinamica da oferta educacional,
sobretudo da EJA, gue necessita atentar-se as especificidades do campo e as
rotinas laborais dos sujeitos trabalhadores do meio rural (IBGE, 2022).

Conjuntamente, destacam-se as presencas de 4.269 pessoas
autodeclaradas quilombolas e de 690 pessoas que se identificam como indigenas
(sendo 595 por autodeclaracdo identitaria e 95 por cor/raca), evidenciando a
pluralidade étnico-racial que constitui o territorio iraraense. Esse cenario exige que a
EJA, no municipio, seja concebida de forma a respeitar e dialogar com as praticas
culturais e saberes ancestrais desses povos, reconhecendo-os como sujeitos
histéricos cujas trajetérias educativas se entrelacam as lutas por territorio,
identidade e dignidade, assegurando-lhes o direito a educacdo como processo

emancipatorio e transformador (IBGE, 2022).

3.3 APROPOSTA PEDAGOGICA DA EJA EM IRARA: CONSTRUCAO COLETIVA

A elaboragdo da proposta pedagodgica “Educagédo de Jovens e Adultos:
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Aprendizagem Permanente”, no municipio de Irara (BA), constituiu-se em um marco
na afirmacédo de uma concepcado de EJA comprometida com a escuta sensivel, a
valorizacdo das trajetérias de vida dos educandos e a efetivacdo da gestdo
democratica como principio organizador das praticas educativas. Tal processo,
registrado e analisado no Trabalho de Concluséo de Curso (Gongalves Junior,
2024), revela uma experiéncia que, longe de se limitar a formalizacdo burocratica de
um documento curricular, materializou-se como um exercicio coletivo de resisténcia
epistemoldgica e politica diante das normativas homogéneas que ainda estruturam a
educacédo publica brasileira.

Com efeito, ao assumir a escuta dos sujeitos da EJA como fundamento da
construcdo curricular, rompeu-se com a logica de transposicdo verticalizada de
saberes prontos, historicamente impostos de fora para dentro do chdo da escola. A
escuta ativa, nesse sentido, operou como mediacdo dialdégica entre o vivido e o
planejado, entre a cultura local e 0os marcos tedricos que orientam a pratica
pedagogica critica. Inspirada nos principios freirianos da educag¢do como pratica da
liberdade (Freire, 2025), a proposta iraraense compreende o educando como
sujeito histoérico, produtor de saberes e protagonista de sua formacao, o que implica
nNao apenas reconhecer, mas inserir suas experiéncias e visées de mundo no cerne
das decisbes pedagdgicas.

Ademais, a gestdo democrética assumiu um papel estruturante em todo o
processo. Longe de ser compreendida como mero mecanismo participativo, ela foi
vivida como um modo de existir coletivamente no interior da escola publica, a
semelhanca do que delineia Paro (2000), ao afirmar que a democracia na escola
ndo se restringe a gestdo, mas deve atravessar a totalidade das relacbes
pedagogicas e institucionais. As decisbes relativas a organizacdo curricular, a
definicdo dos eixos teméticos e a escolha dos materiais didaticos foram tomadas em
assembleias ampliadas, grupos de estudo e rodas de dialogo, sempre com a
participagcdo ativa de professores, gestores, coordenadores pedagdgicos e,
sobretudo, dos educandos.

Nesse horizonte, importa destacar a contribuicdo da dissertacdo de Cristina
Ferreira da Silva (2018), que ao investigar a permanéncia dos estudantes da EJA na
rede municipal de Irard, evidenciou a centralidade da escuta institucionalizada como
mecanismo de acolhimento, pertencimento e continuidade formativa. Em sua

analise, a autora demonstra que praticas gestoras fundadas na escuta e na
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valorizacdo das singularidades dos sujeitos contribuem diretamente para o
fortalecimento dos vinculos escolares, promovendo, inclusive, a ressignificacdo da
escola como espaco de dignidade e transformacdo. Sua pesquisa dialoga
diretamente com a proposta “Aprendizagem Permanente”, pois ambas convergem
na defesa de uma EJA que se sustenta na corresponsabilidade entre educadores e
educandos, entre comunidade e gestao publica.

E nesse entrelacamento entre teoria e pratica, entre politica educacional e
experiéncia local, que se inscreve a originalidade da proposta construida em Irara.
Em contraposicdo as diretrizes normativas padronizadas, como aquelas
representadas pela BNCC, que tendem a invisibilizar a EJA ou reduzi-la a
adaptacdes precarizadas, o municipio apostou na singularidade como fonte de
poténcia pedagdgica. A escuta coletiva dos sujeitos educativos, protagonizada por
jovens, adultos e idosos com trajetérias de trabalho, luta e resisténcia, foi
compreendida como elemento fundante do curriculo. Esse gesto configura-se como
pratica insurgente que retoma o sentido social e humanizador da escola publica.

Nesse contexto, a proposta “Educacéo de Jovens e Adultos: Aprendizagem
Permanente” ndo se apresenta como um produto acabado, mas como um organismo
vivo, sujeito a revisdes constantes, sempre a luz das demandas dos sujeitos e das
transformacdes sociais. Trata-se, portanto, de um processo continuo de construcéo
curricular que se pauta pela ética do cuidado, pela valorizagdo dos saberes
populares e pela busca incessante por uma educacdo que seja, como preconiza
Arroyo (2006), territério de direitos, e ndo de excecgoes.

A experiéncia iraraense, por conseguinte, ndo apenas reitera a importancia
da gestdo democréatica na construcdo de politicas curriculares contextualizadas,
como também tensiona os limites das normativas nacionais ao mostrar que é
possivel, e necessario, conceber a EJA como um campo autbnomo de elaboracéo
pedagogica, com seus proprios tempos, meétodos e finalidades. A singularidade
dessa experiéncia local, ao ser alcada ao campo académico por meio desta
pesquisa, reafirma a poténcia dos territorios periféricos na construcdo de saberes

educativos enraizados, criticos e transformadores.
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4 SECAO 2 — EJA COMO POLITICA PUBLICA: IRARA EM FOCO

A Educacdo de Jovens e Adultos tem sua origem atrelada a iniciativas
pontuais e emergenciais voltadas ao enfrentamento do analfabetismo no Brasil,
sendo, por muito tempo, tratada como acdo compensatoria e de carater
assistencialista. Historicamente, essa modalidade de ensino foi marcada pela
descontinuidade de programas, pela auséncia de investimento estruturado e pela
negligéncia do poder publico, o que contribuiu para a sua marginalizacéo no sistema
educacional brasileiro.

No entanto, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, com
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/1996), a EJA passou a ser reconhecida como um direito constitucional e uma
modalidade especifica da educacdo basica, com diretrizes proprias e objetivos
definidos. Esse reconhecimento juridico representou um marco importante na
consolidacédo da EJA enquanto politica publica educacional, ao garantir sua inclusao
nos planos nacionais, estaduais e municipais de educacdo, conferindo-lhe maior
legitimidade e estabilidade institucional. Nesta se¢&o, busca-se discutir os principais
marcos legais e politicos que fundamentam a EJA, analisando como ela tem se
configurado enquanto uma politica publica voltada a promocé&o da justica social, com
énfase nas tensdes, avancos e desafios ainda enfrentados.

Portanto, a analise proposta neste estudo sera guiada por trés eixos
norteadores que articulam a compreensao da EJA como espaco de formacao critica
e emancipatéria, tomando como referéncia as categorias de Trabalho e Vida,
Saude e Cuidado, Meio Ambiente e Territorio e ldentidades e Diversidades. O
primeiro eixo investiga 0os programas e acdes governamentais desenvolvidos
nas UuGltimas décadas, analisando como essas iniciativas dialogam com as
necessidades concretas dos sujeitos da EJA em relacdo as condi¢cdes de trabalho,
saude e territério. O segundo eixo se dedica a presenca da EJA nos documentos
curriculares e nas politicas locais, especialmente no contexto de Irara,
evidenciando de que forma o curriculo e as praticas pedagdgicas tém reconhecido e
valorizado os saberes populares, as identidades culturais e as trajetérias marcadas
por desigualdades sociais. O terceiro eixo mobiliza a obra de Carolina Maria de
Jesus como ferramenta pedagdgica, explorando seu potencial para promover

praticas de letramento social e critico, ao conectar o cotidiano dos educandos as
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questdes do trabalho, da saude, do meio ambiente e das mdltiplas identidades que
compdem o universo da EJA.

No final da década de 1940, por exemplo, o Movimento de Educacao de
Base (MEB) e a Campanha de Educacao Popular (CEPLAR) buscaram democratizar
0 acesso a alfabetizacdo e ao letramento. O MEB, fundado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), foi uma iniciativa da Igreja Catolica que
utilizava emissoras de radio para levar educacao as populacdes rurais e interioranas,
enfrentando os desafios impostos pelas desigualdades sociais e geogréficas. Ja o
CEPLAR, criado em 1952, era uma campanha organizada por intelectuais e
educadores ligados ao Partido Comunista Brasileiro (PCB), com o objetivo de
erradicar o analfabetismo por meio de métodos populares e contextualizados, que
valorizavam a cultura e as vivéncias dos educandos. Entre esses movimentos,
destaca-se o método de alfabetizacdo desenvolvido por Paulo Freire, que ganhou
notoriedade em 1963 com a experiéncia de Angicos, no Rio Grande do Norte, onde
300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em apenas 45 dias. A proposta
freiriana de educacéao dialogica e critica revolucionou o campo educacional e tornou-
se referéncia mundial.

Esses movimentos repercutiram em diferentes regides do pais, alcangcando
estados nordestinos e municipios interioranos como Irara, onde as campanhas de
alfabetizacdo também passaram a inspirar praticas comunitarias de ensino. Através
delas, os reconditos do pais aproximavam-se das discussées nacionais sobre o
direito & educacdo e estimulava a criagdo de grupos de estudo e circulos de cultura
nas pardquias e associacdes locais. Esses movimentos constituiram um divisor de
aguas ao conceber o ato de ler e escrever como pratica politica, de conscientizacéo
e libertacao.

Todavia, a década de 1960 foi marcada pela represséo politica do regime
militar (1964-1985), que resultou no fechamento de diversas iniciativas populares de
alfabetizacdo, incluindo os Centros Populares de Cultura (CPCs) e programas
liderados por movimentos sociais. Os CPCs, vinculados a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), eram espacos que uniam arte e educacdo, buscando
conscientizar e mobilizar as classes populares por meio de atividades como teatro,
masica, cinema e debates politicos. Esses centros promoviam uma visdo critica da
realidade social, sendo fundamentais para fortalecer o vinculo entre cultura e

transformacao social.
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Além dos CPCs, diversos movimentos sociais desempenharam papel
importante na promogéo da alfabetizagcdo e do letramento. Entre eles, destacam-se
iniciativas de sindicatos, organizacdes de trabalhadores rurais e grupos feministas,
gue articulavam campanhas educativas voltadas para a conscientizacdo politica e a
emancipacao das populacdes marginalizadas. Apesar da repressédo, esses
programas mantiveram viva a luta por uma educacdo acessivel e transformadora,
mesmo que de forma clandestina. Mesmo sob censura, a luta pela educacéo
continuou, foi retomada com maior vigor durante a redemocratizacao.

Em municipios como Irara, onde a vida politica e cultural sempre esteve
fortemente vinculada a Igreja, as associacdes de trabalhadores e as manifestacdes
artisticas, esse periodo de censura repercutiu na limitacdo das a¢cdes comunitarias e
na precarizacdo dos espacos educativos. Contudo, as praticas de solidariedade e
resisténcia, por meio de comunidades eclesiais de base, associagdes de bairro e
iniciativas sindicais rurais, mantiveram viva a luta pelo direito a educacdao, ainda que
em condi¢ces adversas.

Esse processo, iniciado na década de 1980, representou o fim do regime
militar e o reestabelecimento da democracia no Brasil, trazendo a tona debates
sobre direitos humanos e cidadania. A promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 foi um marco juridico nesse contexto, ao estabelecer a educagdo como um
direito fundamental e dever do Estado, assegurando oportunidades educacionais
para todos, independentemente da idade. O artigo 205 da Constituicdo Federal

explicita que

[...] a educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988)

Esse dispositivo ilustra o compromisso do Estado brasileiro com a
universalizagdo do direito & educacéo, incluindo modalidades como a Educacgéo de
Jovens e Adultos. Esse periodo foi de suma importancia para reconstruir as
bases institucionais do pais, reafirmando valores democraticos e ampliando o
acesso as politicas publicas, incluindo a Educagéo de Jovens e Adultos.

J4 o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), criado em

1984, ainda hoje, tem sido fundamental para garantir a educacéo nas areas rurais e
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na luta pela reforma agraria, especialmente por meio do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), que promove a forma¢édo educacional de
jovens e adultos assentados. As organizacdes feministas, por sua vez, tém
enfatizado a necessidade de uma educacgéo que contemple a igualdade de género e
a valorizagdo do protagonismo feminino. Esses movimentos influenciaram
diretamente a construcdo de programas e a formulacdo de politicas publicas
voltadas a EJA, como o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem),
criado em 2005, que busca articular educacao, qualificacdo profissional e cidadania
para jovens de 18 a 29 anos, contribuindo para sua reinsergéo educacional e social.
ApO6s um periodo de interrupgdo, o Projovem foi retomado em 2024 como parte das
estratégias governamentais para ampliar 0 acesso a educacdo e fomentar a insercao
dos jovens no mercado de trabalho e na vida cidada, reforcando seu papel como um
instrumento para a transformagéo social.

No desejo de ampliar um pouco mais a compreensédo da trajetoria das lutas
em prol da EJA, demarcando o territério dos sujeitos que desde o inicio da historia
do Brasil sofrem a exclusdo e negacéo dos seus direitos, a imagem abaixo (Figura 2)

resume e traz um panorama basico do inicio de tudo até o ano de 2024.
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Figura 2 - Um Breve Histérico da EJA

EJA: Um Breve Historico
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A Educacdo de Jovens e Adultos configura-se como uma politica publica
fundamental para garantir o direito a aprendizagem a quem, por diversas razdes,
nao pbde acessar ou permanecer na escola durante a infancia ou adolescéncia. A
Constituicdo Federal de 1988 representou um marco ao consolidar o direito universal
a educacdo, determinando que a oferta de ensino publico e gratuito para jovens e
adultos fosse uma responsabilidade compartilhada entre o governo federal, os
estados e os municipios. Nesse sentido, o texto constitucional assegura que o dever
do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de educacao basica
obrigatdria e gratuita, inclusive para os que a ela nao tiveram acesso na idade
propria (BRASIL, 1988).

Como politica publica, a EJA desempenha um papel estratégico ao oferecer
uma educacdo que dialoga com as vivéncias e necessidades especificas de
seus sujeitos. Para além de proporcionar a conclusdo da educacao basica, a EJA
busca integrar o aprendizado a realidade social, cultural e econdmica dos
estudantes, promovendo uma formacao cidada que favoreca sua participagao ativa

na vida comunitaria e no mercado de trabalho.
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Nesse sentido, a EJA se posiciona como um instrumento de emancipacao,
na medida em que possibilita o empoderamento de individuos historicamente
marginalizados, contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais e
educacionais. Portanto, os propositos da Educacdo de Jovens e Adultos como
politica publica vao além da oferta de escolarizacé@o tardia; eles estdo diretamente
relacionados a promoc¢do da justica social, da inclusdo e do fortalecimento da
cidadania. Esta modalidade tem como objetivo, precipuo, reparar as desigualdades
histéricas que marcaram o acesso a educacao no Brasil, possibilitando aos sujeitos
excluidos do sistema regular de ensino o resgate de seus direitos educacionais.

Além disso, a modalidade visa garantir condigdes para que jovens e adultos
desenvolvam competéncias e habilidades que Ihes permitam atuar de maneira critica
e autbnoma na sociedade. Nesse sentido, enquanto politica publica, a EJA reafirma
a educacdo como um direito humano fundamental, indispensavel para o pleno
desenvolvimento da dignidade e da cidadania. Reafirmando propoésitos que incluem
nao apenas a correcdo de trajetorias educacionais interrompidas, mas também a
valorizacdo dos saberes e experiéncias dos estudantes, reconhecendo-os como
sujeitos historicos e protagonistas de suas aprendizagens.

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino externo para
individuos que, por diversos motivos, ndo tiveram acesso ou continuidade em sua
escolarizacdo na idade considerada regular. Os sujeitos da EJA séo heterogéneos e
carregam trajetérias marcadas por desafios sociais, econdmicos e politicos que
impactaram diretamente sua relagdo com a educacao formal. Entre eles, encontram-
se jovens que, por necessidade de insercdo precoce no mercado de trabalho,
interromperam seus estudos; adultos que buscam na escola um meio de ampliar
suas oportunidades profissionais e compreender melhor a sociedade; e idosos que
veem na educacao uma forma de resgatar o direito ao aprendizado negado ao longo
da vida como expresso na proposta pedagogica do municipio de Irara, construida no
ano de 2016 e atualizada no ano de 2023 por todos os participes que compunham a

EJA nesse periodo.

Portanto, esses sujeitos trazem um repertério de conhecimentos que nao
devem ser ignorados pela escola, que precisa reconhecé-los como
verdadeiros protagonistas em seus espacos. Isso, porque, apesar de tantas
limitagBes materiais e quadro de exclusdo social atuam como chefes de
familia, participantes dos movimentos culturais locais, como lideres de
associacgOes, lideres religiosos, como pequenos empreendedores, mesmo
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gue na informalidade, trabalhando como motoboys, ubers, domésticas,
feirantes, camelds, atuam nas associacdes de mulheres, nos movimentos
sindicais do campo, lutam contra todas as formas de exploracao,
preconceitos e discriminacdes e ainda acreditam que a escola pode ajuda-
los a sair dessas situacdes. (Irara, 2023, p.10)

Esses sujeitos trazem consigo um saber construido na experiéncia cotidiana,
0 que exige da escola um olhar sensivel e uma proposta pedagdgica que dialogue
com suas vivéncias e necessidades reais. Como destaca Arroyo (2015), os
educandos da EJA ndo apenas querem aprender a ler e escrever, mas também
compreendem que a falta de acesso a educacdo estd diretamente relacionada a
negacao de seus direitos mais fundamentais. Assim, a EJA deve constituir-se como
um espaco de reconhecimento, emancipacédo e construgdo de uma aprendizagem
significativa, respeitando os diferentes tempos e percursos de vida do seu aluno. Em
Irardq, este grupo, especialmente, é composto por individuos em contextos de
vulnerabilidade socioecondmica, trabalhadores informais, agricultores, povos
indigenas, quilombolas, mées solo e outros segmentos historicamente

marginalizados.

Os sujeitos da EJA do municipio de Irard sdo também remanescentes de
quilombos, dos povos indigenas membros das diversas crengas religiosas,
maes solo, avos que precisam voltar & escola para ajudar na educagédo dos
filhos e netos, pedreiros, agricultores e na sua maioria moradores do campo,
que devem ser reconhecidos nas suas diversidades como trabalhadores
gue contribuem para a vida em sociedade. (Irara, 2023, p.10)

Ampliar essa perspectiva implica, ainda, considerar o letramento politico,
compreendendo que as dinamicas sociais inserem os individuos em um sistema no
qual atuam simultaneamente como agentes e objetos. E justamente nesse horizonte
de uma educacéo critica e socialmente comprometida que se inscrevem 0S marcos
legais da EJA no Brasil, os quais buscam institucionalizar esse direito e orientar sua
efetivacao.

Ja na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional
(LDB), sancionada em 1996, consolidou a EJA como modalidade de ensino
especifica, com diretrizes proprias. A Lei n° 9.394/96 normatizou esse direito
constitucional ao definir as formas de sua garantia, reconhecendo a EJA como
modalidade da educacéo béasica (Secéo V, do Capitulo Il do Titulo V) e ressaltando
a necessidade de realizacdo do recenseamento e da chamada publica da populagéo

em idade escolar. Assim, o Artigo 37 assegura aos jovens, adultos e idosos que néo
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puderam efetuar seus estudos na idade regular oportunidades educacionais
apropriadas, atribuindo aos sistemas de ensino a oferta gratuita, considerando as
caracteristicas dos educandos, seus interesses e suas condi¢cdes de vida e de

trabalho, conforme demonstrado a seguir.

SECAO V - Da Educac&o de Jovens e Adultos

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizar4 e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢bes integradas e complementares entre
Si.

§ 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento. (Brasil,1996)

Essa consolidacdo juridica coincidiu com o fortalecimento de politicas
publicas voltadas a alfabetizacdo de jovens e adultos. Experiéncias como o
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), inspirado por Paulo Freire
e implementado em Séo Paulo, reforcaram o protagonismo das comunidades no
processo educativo. O MOVA influenciou a formulacdo de politicas em diversos
municipios baianos e inspirou praticas locais em Irara, onde educadores passaram a
desenvolver metodologias participativas voltadas a valorizacdo dos saberes
populares e a leitura critica da realidade. Alguns anos depois e observando-se os
nameros de ndo alfabetizados ainda bastante alarmantes, além da constatacdo da
ndo abrangéncia dos programas ja existentes, em 2003, instituiu-se o Programa
Brasil Alfabetizado pelo decreto n® 4.834, de 8 de setembro de 2003. No entanto,
este decreto foi revogado e substituido pelo decreto n° 10.959, de 8 de fevereiro de
2022. Dois anos apos, o decreto n° 12.048, de 5 de junho de 2024, instituiu o Pacto
Nacional pela Superagéo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacao de Jovens e
Adultos e também revogou o decreto n° 10.959, de 8 de fevereiro de 2022. Esse
programa, Programa Brasil Alfabetizado, foi langado reafirmando o compromisso
com a erradicacao do analfabetismo e a promocéo do letramento buscando atender
jovens, adultos e idosos em situacdo de analfabetismo, com foco na inclusdo social

e no fortalecimento das politicas publicas que atendem principalmente aqueles que
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nao foram atendidos pelas modalidades educacionais em seu tempo oportuno, ou
seja, apos alguns anos de interrupgdo, o programa foi retomado em 2024 como uma
das estratégias prioritarias do governo para enfrentar o déficit educacional e reduzir
os indices de analfabetismo, reafirmando o compromisso com uma educacédo de
qualidade para todos. Essa retomada reflete o reconhecimento da importancia de
politicas publicas consistentes e articuladas para a promoc¢do da cidadania e da
justica social.

Esses movimentos e programas repercutiram diretamente em lIrara, onde a
Secretaria Municipal de Educacdo, em dialogo com o governo estadual e federal,
estruturou politicas voltadas a inclusédo de trabalhadores, agricultores e mulheres em
processo de escolarizacdo. A atualizacdo da Proposta Pedagodgica da EJA em 2023
expressa essa continuidade histérica, revelando o esforco coletivo de educadores e
gestores em reafirmar a educagdo como direito e instrumento de transformacgao
social.

Assim, a trajetoria da EJA, do enfrentamento ao analfabetismo as atuais
politicas de formacédo cidada, evidencia um percurso de resisténcia e compromisso
ético com a justica social. No contexto iraraense, a modalidade se tornou um espaco
de reafirmagdo das identidades, das lutas comunitarias e da valorizacdo das
experiéncias de vida como fundamentos do ato educativo.

A Educacédo de Jovens e Adultos consolidou-se como modalidade destinada
a garantir o direito a escolarizacéo de sujeitos que tiveram sua trajetoria interrompida
por condi¢des historicas, sociais ou econ6micas. Esses educandos compdem um
grupo heterogéneo, formado por jovens que ingressaram precocemente no mundo
do trabalho, adultos que buscam ampliar oportunidades profissionais e idosos que
veem na escola a possibilidade de retomar o aprendizado interrompido. Em Irard,
essa realidade € evidenciada na proposta pedagodgica construida em 2016 e
atualizada em 2023, que reflete 0 compromisso coletivo de professores, gestores e
educandos em reconhecer a diversidade de histérias de vida presentes nas salas de
aula da EJA.

Esses sujeitos carregam experiéncias e saberes forjados na pratica
cotidiana, nos espacos familiares, comunitarios e laborais. S&8o pessoas que
enfrentam as desigualdades estruturais com coragem e criatividade, exercendo
papéis fundamentais em suas comunidades como chefes de familia, lideres

religiosos, agentes culturais, pequenos empreendedores, agricultores e
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trabalhadores informais. Apesar das limitacdes materiais e da excluséo social que os
atravessam, persistem no desejo de aprender e transformar suas realidades,
acreditando que a escola pode ser um caminho de emancipacao e reconhecimento.
Portanto, esses sujeitos trazem um repertério de conhecimentos que néo deve ser
ignorado pela escola, a qual precisa reconhecé-los como protagonistas de suas
proprias trajetorias. Tal reconhecimento encontra respaldo nos principios
constitucionais que regem o ensino no Brasil, dentre os quais se destacam a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
e o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas (Brasil, 1988).

Isso se torna ainda mais evidente quando se observa que, apesar das
limitacbes materiais e do quadro de exclusdo social, esses sujeitos atuam como
chefes de familia, participantes de movimentos culturais locais, lideres de
associacOes e religiosos, pequenos empreendedores, ainda que na informalidade,
exercendo atividades como motoboys, motoristas de aplicativo, trabalhadoras
domésticas, feirantes e camelfs, além de participarem de associacdes de mulheres
e movimentos sindicais do campo, enfrentando cotidianamente diferentes formas de
exploragéo, preconceito e discriminagdo, sem abrir mao da crenga de que a escola
pode contribuir para a transformacéo de suas condi¢Ges de vida (Irara, 2023).

A valorizacdo desses saberes é essencial para que a escola se constitua
como um espaco de dialogo e construgdo coletiva. Como aponta Arroyo, 0S
educandos da EJA desejam compreender a leitura e a escrita em sua dimenséao
social e politica, entendendo que a auséncia de acesso a educacdo esta
intrinsecamente relacionada a negacao de outros direitos fundamentais.

Nesse sentido, a EJA em Irara se configura como um territério de resisténcia
e reconstrucdo de identidades, em que a diversidade étnica, geracional, cultural e
religiosa se entrelaca com as experiéncias de luta e trabalho. As turmas da EJA
abrigam remanescentes de quilombos, agricultores familiares, povos indigenas,
maes solo e idosos que retornam a escola motivados pelo desejo de contribuir para
a educacao de filhos e netos. Cada trajetoria carrega o testemunho de uma historia
de exclusdo, mas também de poténcia, solidariedade e pertencimento ao territério.

Tal diversidade de sujeitos e experiéncias demanda um reconhecimento
institucional que va além do acesso formal a escola, estando alinhado aos principios
constitucionais que orientam a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal estabelece como um de seus objetivos
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fundamentais promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. Assim, os sujeitos da EJA no
municipio de Irara, trabalhadores do campo e da cidade, pedreiros, agricultores,
maes, avos e liderancas comunitarias, devem ser reconhecidos em suas mdltiplas
pertencas e trajetdrias, como agentes sociais que contribuem ativamente para a vida
em sociedade, mesmo diante de contextos de desigualdade.

Em perspectiva freiriana, compreender a EJA como politica publica é
reconhecer seu papel politico e humanizador. A modalidade ndo se restringe a
alfabetizacdo de adultos, mas a construcdo de sujeitos criticos, conscientes de seu
lugar no mundo e de sua capacidade de transformacdo. Esse processo implica
compreender o letramento politico como dimensao formativa, na qual aprender a ler
0 mundo é tdo importante quanto aprender a ler as palavras.

Assim, no municipio de Irara, a EJA emerge como expressao concreta de um
projeto educativo comprometido com a justica social e com a democratizagdo do
conhecimento. O percurso histérico que a constituiu, dos movimentos populares de
alfabetizacdo as politicas publicas recentes, revela que a educacdo de jovens e
adultos é resultado da persisténcia de sujeitos e comunidades que acreditam na
forca da escola como espaco de vida, memoéria e futuro. Essa trajetéria reafirma
que a efetivacdo da EJA depende da continuidade das politicas publicas, do
engajamento das gestbes locais e da valorizacdo dos educadores que
cotidianamente sustentam o direito a educacdo em territorios historicamente

invisibilizados.

4.1 DA MARGINALIZACAO A AFIRMACAO LEGAL: UM MOVIMENTO DE
RESISTENCIA

A Educacéao de Jovens e Adultos constitui um direito historicamente negado
a amplas parcelas da populacdo brasileira, sobretudo as pessoas que, por razdes
estruturais, foram excluidas da escolarizagdo regular. Tratar a EJA como politica
publica implica reconhecé-la como parte indissociavel do direito a educacéo,
conforme previsto na ConstituicAo Federal e em marcos normativos que a
resguardam enquanto modalidade estratégica para a garantia da justica social.
Assim, a EJA ndo pode ser reduzida a um espaco compensatério ou emergencial,

mas deve ser compreendida como instancia legitima de formacdo humana,
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construida a partir de principios que assegurem acesso, permanéncia e
aprendizagem dignos.

A manutencdo de discursos romantizados ou assistencialistas, ainda
persistentes no cotidiano escolar, contribui para reforcar estigmas que
historicamente relegaram a EJA ao lugar da marginalidade educacional. Esses
discursos mascaram processos de exclusdo e responsabilizam individualmente
sujeitos que, na verdade, vivenciam as consequéncias de desigualdades sociais,
raciais, econdmicas e territoriais. A concepcao freiriana de educacdo denuncia tais
reducionismos e convoca a assumir a EJA como espago de producdo de
conhecimento, leitura critica do mundo e constru¢do de autonomia, valorizando os
saberes que os estudantes trazem consigo sem subordina-los a praticas caritativas
ou meramente compensatorias.

Reafirmar a EJA como direito exige, portanto, politicas robustas,
investimentos continuos e praticas pedagdgicas que a tratem como modalidade
estruturante e nao periférica. Significa reconhecer que seus sujeitos nao sao
destinatarios passivos de iniciativas paliativas, mas cidaddos que tém o direito
inalienavel de aprender, interpretar, narrar e transformar suas realidades. Esse
compromisso ético-politico demanda que educadores, gestores e sistemas de ensino
assumam a centralidade da EJA no enfrentamento das desigualdades, garantindo
gue ela ocupe o lugar que lhe é devido: o de uma educacdo publica, critica e
orientada pelos principios da justica social e da educacéo cidadd. E justamente a
partir dessa compreensao ampliada da EJA enquanto direito e enquanto campo
estratégico para a democratizacdo da educacdo brasileira que se torna possivel
reconhecer 0s sujeitos, praticas e marcos tedricos que sustentam sua
institucionalizacao.

Em vista disso, a consolidacao da EJA como politica publica se d& por meio
dessas e de muitas outras acdes e pessoas como o ja citado Paulo Freire e Nilma
Lino Gomes, cuja trajetoria é marcada pela defesa de uma educacao antirracista e
inclusiva. Em sua obra "Movimento Negro Educador”, Gomes (2017) analisa como
as praticas e as lutas do movimento negro moldaram perspectivas educacionais
voltadas para a valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos povos afro-
brasileiros. Ao longo de sua carreira, ela destacou a importancia de considerar as
especificidades culturais, sociais e raciais no atendimento a jovens e adultos,

propondo praticas pedagodgicas que dialoguem com as realidades vividas pelos
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educandos e promovam uma educacdo libertadora. Essas praticas ganham ainda
mais relevancia no contexto da EJA, uma vez que a maioria de seus educandos é
composta por pessoas negras, historicamente excluidas do acesso a educacéo
formal. Valorizar suas vivéncias e trajetorias por meio de uma abordagem
pedagdgica inclusiva e critica contribui para a construcdo de uma educacdo mais

equitativa e transformadora uma vez que

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil.
Ao trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as
politicas publicas e seu compromisso com a superacao das desigualdades
raciais, esse movimento social ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um
trato emancipatorio e néo inferiorizante. (Gomes, 2017, p. 21)

Com isso e por isso, a histéoria da EJA também é indissociavel das lutas
travadas por movimentos sociais, como o Movimento Negro Unificado (MNU), o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e organizagOes feministas,
que reivindicam o acesso a educacdo como instrumento de superagdo das
desigualdades sociais e de garantia da cidadania plena. O Movimento Negro
Unificado (MNU), fundado em 1978, destacou-se por seu enfrentamento ao racismo
e por sua defesa de politicas educacionais que valorizassem a identidade e a cultura
afro-brasileira.

Entretanto, os desafios permanecem. A EJA ainda enfrenta altos indices de
evasao escolar, dificuldades na formacdo continuada dos professores e a
desvalorizagdo histérica atribuida a essa modalidade. N&o obstante, € importante
ressaltar os avancos alcancados, sobretudo a partir de politicas publicas voltadas a
reducdo do analfabetismo e ao fortalecimento do letramento critico, essencial para a
emancipacdo dos sujeitos que compdem essa modalidade de ensino. Conforme
destaca Arroyo (2006), a trajetéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil é
marcada por tensdes, crises e conflitos, reflexos de interesses divergentes que nem
sempre convergiam para consensos ou ajustes. Essa complexa histéria, no entanto,
é inseparavel das mobilizacdes em prol da educagdo como direito, que abarcaram
tanto iniciativas de educacdo popular quanto experiéncias formais amplamente
desenvolvidas no pais. Nesse cenario, 0 legado de Paulo Freire se evidencia ao
propor teorias e praticas que romperam com paradigmas tradicionais, redefinindo a
maneira de compreender e implementar a educacdo no Brasil. A partir dessas

contribuicbes, € possivel reafirmar a relevancia da EJA como espago de
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transformacao social, ao promover autonomia e cidadania entre seus educandos.
Como politica publica, a EJA desempenha um papel estratégico na reducdo das
desigualdades sociais e na ampliacdo de oportunidades educacionais,
especialmente para as populacfes mais vulneraveis. Sua consolidacdo como um
direito garantido reflete os avancos obtidos por meio de movimentos sociais, acoes
governamentais e esforcos de educadores comprometidos com uma educacgao
equanime, reafirmando a centralidade do Estado na promocdo de uma educacgao
inclusiva e emancipadora.

A relacdo intrinseca entre educacdo e politica constitui um dos pilares
fundamentais para a compreensao e a promoc¢ao de uma sociedade mais justa e
democratica. Paulo Freire (2001), ao afirmar que "a educacdo é permanente nao
porque certa linha ideoldgica ou certa posicao politica ou certo interesse econémico
0 exijam, mas pela consciéncia do ser humano sobre sua propria finitude e sua
capacidade de saber mais", reforca a dimenséo transformadora e emancipadora da
educacado. Esse carater permanente da educacédo € essencial para o fortalecimento
das politicas publicas educacionais, que devem ser construidas em um processo
dialégico e participativo, voltado para a superacdo das desigualdades histéricas e
para a promocao da cidadania plena. Portanto, no contexto das politicas
educacionais, a dimensao politica da educacdo ndo pode ser dissociada da
realidade social e econbmica das populacdes historicamente marginalizadas.

Nesse cenario, a literatura desempenha um papel crucial como mediadora
cultural e pedagdgica, oferecendo ndo apenas acesso ao universo simbdlico, mas
também a possibilidade de reconstrucdo das proprias historias e identidades. Ao
encontro dessa premissa, a obra de Carolina Maria de Jesus, por exemplo, emerge
como um poderoso instrumento de letramento e conscientizagdo politica. Seus
escritos revelam as contradicdes e violéncias de um sistema excludente, ao mesmo
tempo que oferecem um testemunho auténtico da resisténcia e da poténcia das
vozes silenciadas.

Dessa forma, ao incorporar a literatura de Carolina Maria de Jesus em
processos educativos, é possivel promover uma formacéo critica que ultrapassa o
ensino tradicional e alcanga dimensdes mais amplas do letramento, incluindo o
letramento politico e social. Assim, a educacdo ndo sO prepara oS sujeitos para
compreender o mundo, mas também para transforméa-lo, alinhando-se a perspectiva

freiriana de uma educacdao libertadora. O entrelacamento entre educacao, politica e
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literatura, portanto, configura-se como um elemento essencial para a criagdo e
fortalecimento de politicas publicas educacionais comprometidas com a equidade e
a justica social.

Contudo, mesmo apos mais de trés décadas dessa garantia legal, o cenario
educacional brasileiro ainda apresenta lacunas preocupantes, evidenciadas pelas
estatisticas nacionais que apontam a exclusdo persistente de milhares de cidadéaos.
Embora a EJA seja reconhecida como um direito, sua efetivacdo enfrentou entraves
significativos, agravados nos ultimos anos por retrocessos politicos e sociais. A
pandemia da covid-19 intensificou as desigualdades educacionais, expondo a
vulnerabilidade dos sujeitos da EJA diante da auséncia de politicas publicas
robustas e continuas. Nesse contexto, a EJA ndo apenas enfrentou o desafio
histérico de alcancar uma populacdo, mas também a urgéncia de resistir a um
ambiente de desinvestimento e despriorizacdo, que compromete a luta pelo direito a
aprendizagem como instrumento de cidadania e transformacédo social. Em

consonancia a isso, Street (2014) afirma que

[...] A tarefa politica, por conseguinte, é complexa: desenvolver estratégias
para programas de alfabetizacdo/letramento que lidem com a evidente
variedade de necessidades letradas na sociedade contemporéanea. Isso
exige que os planejadores de politicas e que os discursos publicos sobre
letramento levem em maior conta as habilidades presentes das pessoas e
suas proprias percepg¢des; que rejeitem a crengca dominante num progresso
unidirecional rumo a modelos ocidentais de uso linguistico e de letramento;
e gque lancem o foco sobre o carater ideolégico e especifico ao contexto dos
diferentes letramentos. O trabalho internacional com o letramento deve ser
usado para ajudar a inaugurar este debate e estabelecer conceitos e
guadros tedricos mais claros nos quais basear a pratica, e ndo reiterar
surrados lugares-comuns e relatos paternalistas sobre "analfabetismo".
(Street, 2014, p.41)

A partir do exposto, a educacdo para jovens e adultos transcende a mera
alfabetizacao, constituindo-se como uma prética de justica social e inclusdo. Para os
sujeitos da EJA, o acesso a aprendizagem representa a possibilidade de recuperar
direitos negados, ressignificar trajetérias de vida e participar plenamente da
sociedade. No entanto, o contexto atual de retrocessos educacionais e
recrudescimento das desigualdades exige uma reflexdo critica e o fortalecimento de
politicas publicas que cologuem a EJA no centro das estratégias de combate a
exclusdo, reafirmando seu papel essencial na constru¢cdo de um pais mais justo e

igualitario.
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Além de promover um processo educativo que ultrapassa os limites da sala
de aula, atuando como uma prética social que resgata direitos, amplia oportunidades
e fortalece os principios que virdo certamente através das politicas que visam a

promocao dos letramentos sociais como destacado por Street a seguir:

Como vimos, tanto na literatura académica quanto na literatura aplicada ao
desenvolvimento, 0s pressupostos subjacentes sobre a natureza do
letramento decorriam frequentemente das praticas letradas particulares da
cultura do préprio observador e de sua prépria subcultura académica dentro
dela, com sua énfase, por exemplo, nos usos letrados do tipo "dissertativo"
e da prosa "literaria". Esses pressupostos eram associados a uma fé mais
geral na racionalidade, "objetividade" e légica imbuidas pelos sistemas
educacionais ocidentais e, em particular, por suas praticas letradas
peculiares que, para muitos, era a fonte do "progresso” e da conquista
cientifica na sociedade ocidental desde o lluminismo. Por inferéncia, "outras
culturas", carentes do letramento ocidental e da educacdo e do progresso
gue vém com ele, careciam de "iluminacdo" (Street, 2014, p. 89)

Esse trecho destaca que, tanto na pesquisa académica quanto em estudos
sobre desenvolvimento, muitas concepcdes sobre o letramento foram influenciadas
pela cultura e pela formacao académica dos préprios estudiosos.

Esses pesquisadores costumam enfatizar certos usos da escrita, como
a dissertacdo e a prosa literaria, tipicos da tradicdo ocidental. Além disso, essas
concepcles estavam ligadas a ideia de que a racionalidade, a objetividade e a l6gica
promovidas pelos sistemas educacionais ocidentais, eram responsaveis pelo
progresso cientifico e social desde o Illuminismo. Assim, outras culturas que nao
compartiihavam esse modelo de letramento eram frequentemente vistas como
"atrasadas" ou "ndo iluminadas”, por ndo possuirem 0SS mesmos padrdes
educacionais e cientificos do Ocidente. No entanto, o letramento ndo se da a partir
de uma Unica perspectiva, pois diferentes sociedades desenvolvem praticas
letradas préprias, que atendem as suas necessidades e contextos socioculturais.
Dessa forma, € essencial reconhecer a diversidade de formas de letramento e
valorizar as multiplas maneiras pelas quais diferentes comunidades constroem e
utilizam o conhecimento.

Desse modo, infere-se que a dimenséo politica dessa questdo é, portanto,
complexa: é necessario elaborar estratégias para programas de alfabetizacdo e
letramento que considerem a diversidade de demandas letradas na sociedade atual.
Para isso, os formuladores de politicas e os discursos publicos sobre letramento

devem valorizar as competéncias ja existentes dos individuos e suas proprias
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percepc¢Oes; abandonar a visdo hegemoénica de um desenvolvimento linear em
direcdo a padrbes ocidentais de linguagem e letramento; e reconhecer o carater
ideologico e situado dos diferentes letramentos. A atuacdo politico-pedagogica
nessa area deve contribuir para fomentar esse debate e consolidar conceitos e
referenciais tedricos mais precisos para embasar a pratica, em vez de reforcar
estigmas e discursos paternalistas sobre o “analfabetismo”.

Reconhecer a EJA como direito implica ndo apenas fortalecer politicas e
praticas que assegurem sua legitimidade social, mas também analisar criticamente
os dispositivos normativos que influenciam sua organizacdo pedagdgica no contexto
das politicas educacionais contemporaneas. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em
que a EJA demanda acBes comprometidas com justica social, diversidade,
reconhecimento dos sujeitos e o antirracismo, ela se vé tensionada por agendas
regulatérias que, muitas vezes, operam em direcdo oposta, reafirmando l6gicas
padronizadoras e descontextualizadas do processo educativo. E nesse cenario de
disputas discursivas e politicas que se insere o debate sobre os efeitos dos
documentos normativos nacionais sobre a modalidade, especialmente quando estes
se apoiam em concepc¢des tecnocréticas de curriculo.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto
documento normativo que visa instituir um curriculo unificado para a educacao
basica brasileira, emerge como uma das propostas mais ambiciosas, e,
simultaneamente, controversas, do campo educacional nas ultimas décadas. Ao
instituir diretrizes que buscam padronizar os conteldos e as competéncias a serem
desenvolvidas nos distintos niveis e modalidades de ensino, a BNCC apresenta-se
como expressao nitida do ideario técnico e gerencial da racionalidade neoliberal, tal
como diagnosticado por autores como Apple (2003) e Ball (2001), qgue apontam os
riscos da subordinacdo da educacdo as légicas do mercado, do desempenho e da
produtividade.

Embora o documento alegue contemplar todos os segmentos da educacao
bésica, inclusive a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, tal mencao revela-
se fragil, marginal e extremamente superficial. As diretrizes da BNCC, ao silenciarem
as especificidades historicas, pedagogicas e socioculturais dos sujeitos da EJA,
reduzem a complexidade dessa modalidade a condicdo de apéndice pedagdgico,
esvaziando seu potencial critico e emancipador. Como observa Di Pierro (2010), a

construgéo curricular que desconsidera os itinerarios singulares de aprendizagem
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dos sujeitos jovens, adultos e idosos compromete a funcdo social da escola como
espaco de reconhecimento, diadlogo e transformacéo.

Ademais, a proposta de um curriculo nacional comum para um pais cuja
realidade € marcada por desigualdades estruturais, pluralidades étnico-raciais,
disparidades regionais e mudltiplas territorialidades constitui, por si s6, uma
contradicdo que beira o absurdo. Conforme alerta Arroyo (2012), pensar em um
curriculo que seja comum a todos sem reconhecer 0s abismos sociais que
conformam o Brasil € reeditar, sob novas roupagens, as praticas colonizadoras que
excluem os sujeitos subalternizados de qualquer possibilidade real de protagonismo
epistémico. Nesse sentido, a BNCC se inscreve no bojo das reformas educacionais
globalmente orientadas, como apontam Sousa Santos (2008) e Dardot e Laval
(2016), que denunciam os dispositivos de captura do conhecimento por parte de
interesses capitalistas, cuja finalidade é submeter a formacdo humana a légica da
empregabilidade e do consumo.

Sob o verniz de neutralidade e universalidade, o documento legitima uma
homogeneizacéo curricular que desconsidera os saberes construidos nas margens,
nas vivéncias populares, nas comunidades quilombolas, indigenas, ribeirinhas,
periféricas, entre tantas outras que constituem o Brasil profundo. A EJA, nesse
contexto, torna-se uma das principais vitimas dessa politica padronizadora, ja que
sua esséncia esta intrinsicamente vinculada ao reconhecimento das experiéncias de
vida, dos conhecimentos prévios e da cultura dos sujeitos. Como assevera Freire
(1996), “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, e, portanto, qualquer
proposta curricular que ignore tal principio incorre no risco de impor um curriculo que
oprime, silencia e apaga.

Além disso, o enfoque tecnicista da BNCC direciona a formacéo educacional
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades vinculadas a um ideério
funcionalista, conformando sujeitos aptos a insercdo em um mercado de trabalho
precarizado, em detrimento de uma formacado critica, humanista e reflexiva. Tais
pressupostos se opdem frontalmente a concepgdo de letramento como prética
social, conforme delineada por autores como Kleiman (2005) e Street (1984), que
compreendem a leitura e a escrita como praticas culturalmente situadas, dotadas de
intencionalidade e imbricadas em rela¢des de poder, identidade e pertencimento.

Nesse panorama, torna-se imprescindivel confrontar as proposicfes da

BNCC com vozes que emergem das bordas do sistema, como a de Carolina Maria
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de Jesus. Sua obra, Quarto de Despejo: Diario de uma favelada constitui-se em
potente gesto de letramento literario insurgente. Ao registrar seu cotidiano de forma
aguda e despojada, Carolina subverte os cédigos do canone e tensiona as fronteiras
da literatura e da linguagem oficializada, “eu escrevo o que vivo, escrevo o0 que vejo”.
Sua escrita, marcada por um realismo visceral e por uma ética da denuncia, revela
que o letramento ndo pode ser compreendido fora de sua dimensé&o politica. Ler
Carolina, nesse sentido, € praticar um letramento que desloca, que desconstréi 0s
lugares de fala autorizados, que reivindica a palavra como territério de resisténcia e
memoria.

Portanto, ao evocar Carolina Maria de Jesus no contexto da EJA, promove-
se uma reinterpretacdo critica das diretrizes normativas que regem a educacao
brasileira, sobretudo a BNCC. Seu diario ndo apenas ilumina as contradicdes de um
sistema que exclui e subalterniza, mas também oferece uma alternativa
epistemoldgica e estética para a construcdo de uma pedagogia que se funde na
dignidade da experiéncia vivida e na forca da narrativa marginal. Conforme salienta
Cosson (2021), a literatura, quando compreendida como espaco de representacao,
permite aos sujeitos projetarem novas formas de existir no mundo. Assim, € no
entrecruzamento entre a leitura critca da BNCC e a escuta das vozes
subalternizadas, como a de Carolina, que se pode reconstruir uma proposta de

letramento verdadeiramente emancipadora para a Educacéo de Jovens e Adultos.
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5 SECAO 3 — TECENDO SABERES: O LETRAMENTO NA EJA ENTRE FREIRE,
CAROLINA DE JESUS, LITERATURA E JUSTICA SOCIAL

Este capitulo prop6e uma reflexdo sobre os processos de letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como eixo articulador a obra de Carolina
Maria de Jesus e seu potente legado para a educacado critica e emancipadora. A
partir de uma perspectiva que entende o letramento como prética social e cultural, a
discusséo se desenvolvera em torno da formacédo da consciéncia critico-cidada dos
educandos, ancorada em experiéncias significativas de leitura e escrita que
dialoguem com suas realidades.

A proposta central €& demonstrar como a literatura de Carolina,
especialmente sua obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, pode ser
integrada ao curriculo da EJA como ferramenta de valorizagdo das vivéncias
populares, de reconhecimento das vozes historicamente silenciadas e de estimulo a
autoria e a criticidade dos estudantes. Sua escrita, marcada pela denuncia social e
pela sensibilidade poética, representa ndo apenas um testemunho da excluséo, mas
também um exemplo de resisténcia e de afirmacdo de identidade, com grande
potencial formativo.

As discussbes serdo amparadas por aportes teéricos que fortalecem a
abordagem proposta. Antonio Candido, ao defender a literatura como um direito
humano essencial a dignidade e a sensibilidade ética; Paulo Freire, com sua
concepcao de educacdo como pratica de liberdade e a leitura critica do mundo como
caminho para a transformacédo social; Magda Soares, ao diferenciar alfabetizac&o de
letramento e destacar a importancia dos usos sociais da linguagem; e Angela
Kleiman, com suas contribuicbes sobre os letramentos como praticas culturais
diversas.

Ao longo do capitulo, sera evidenciado como o trabalho com a obra de
Carolina Maria de Jesus na EJA pode favorecer processos pedagogicos que
superam 0 ensino técnico da leitura e da escrita, promovendo a escuta ativa, o
dialogo entre saberes, a valorizacdo das narrativas periféricas e a construcdo de
uma cidadania consciente e ativa. A partir dessas bases, pretende-se defender a
literatura como um direito que deve ser garantido a todos os sujeitos, especialmente

agueles que foram historicamente privados dele.
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A escolha de Carolina Maria de Jesus e de sua obra como recurso
pedagdgico para o letramento de sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos
fundamenta-se, acima de tudo, na poténcia formativa de uma escrita que emerge
das margens e que dialoga diretamente com as experiéncias sociais, econémicas e
simbdlicas vividas por grande parte dos sujeitos atendidos por essa modalidade. Ao
narrar o cotidiano da fome, da exclusdo, da precariedade e da resisténcia, Carolina
inscreve no texto literario uma realidade que nao € alheia aos estudantes da EJA,
mas, em muitos casos, profundamente familiar. Essa aproximacao entre texto e vida
contribui para a construcao de préaticas de leitura que rompem com a artificialidade e
com o distanciamento comumente presentes no ensino da lingua, favorecendo o
reconhecimento dos sujeitos enquanto produtores de sentido e de historia.

Além disso, o trabalho com Quarto de despejo permite problematizar o
canone literario escolar e ampliar as referéncias que tradicionalmente compdem o
curriculo, especialmente em contextos marcados por desigualdades raciais e sociais.
Ao inserir uma autora negra, periférica e historicamente silenciada no centro das
praticas pedagogicas, a EJA afirma a literatura como direito e como espaco de
disputa simbdlica, no qual diferentes vozes podem ser legitimadas. Tal escolha nédo
se limita a uma estratégia metodoldgica, mas configura-se como um gesto politico-
pedagdgico que dialoga com perspectivas mais humanas de educacao, ao valorizar
a leitura do mundo como elemento indissociavel da leitura da palavra.

Desse modo, a obra de Carolina Maria de Jesus opera como mediacao
potente para processos de letramento que ultrapassam a decodificacdo e a
normatizacao linguistica, promovendo a escuta sensivel, o didlogo entre saberes e a
problematizacdo das condi¢cdes concretas de existéncia dos sujeitos da EJA. Ao
reconhecer a literatura como pratica social e como direito humano, reafirma-se o
compromisso de uma educacao que nao apenas ensina a ler e escrever, mas que
possibilita aos estudantes compreender, narrar e intervir criticamente em suas
realidades, fortalecendo sua condi¢éo de sujeitos historicos e de cidadaos ativos.

A promocéo do letramento, sobretudo no contexto da Educacéo de Jovens e
Adultos, ultrapassa a dimensdo meramente técnica da alfabetizagdo e inscreve-se no
campo da formacao critica, politica e cidada dos sujeitos. Neste cenario, a leitura da
obra de Carolina Maria de Jesus, autora negra, periférica e uma das mais
emblematicas vozes da literatura marginalizada brasileira oferece ndo apenas

subsidios para o fortalecimento de praticas de letramento significativas, mas também
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convoca a reflexdo sobre os usos sociais da linguagem e o lugar da literatura como
direito humano universal.

O conceito de letramentos sociais, tal como formulado por autores como
Brian Street (1984; 2014) e ampliado por estudiosos como Kleiman (1995; 2005) e
Soares (2003; 2006), rompe com a ideia de letramento como uma habilidade neutra
ou Unica. Esses autores defendem que os letramentos sdo multiplos, situados social
e culturalmente, e constituidos nas praticas cotidianas dos sujeitos. Assim, 0 que
estd em jogo ndo é apenas 0 acesso aos codigos da escrita, mas o reconhecimento
das diferentes formas de producdo e circulagdo de sentidos no interior das
comunidades, incluindo aquelas historicamente excluidas dos espacos escolares e
das esferas institucionais de prestigio.

Neste sentido, a perspectiva dos multiletramentos, proposta pelo Grupo de
Nova Londres (New London Group, 1996), amplia ainda mais a compreensao das
praticas de linguagem, incorporando a nocdo de multiplicidade cultural e semidtica
que caracteriza o mundo contemporaneo. A ideia de multiletramentos articula-se,
assim, com uma pedagogia critica e inclusiva, ao reconhecer e valorizar as
diferentes vozes, linguagens e experiéncias culturais dos educandos,
particularmente daqueles que, como os estudantes da EJA, carregam trajetérias
marcadas pela desigualdade social, racial e educacional.

A escrita de Carolina Maria de Jesus, emerge como documento literario e
histérico que materializa praticas de letramento construidas a margem dos espacos
institucionais, revelando a poténcia epistémica e estética de uma mulher negra e
pobre que transformou sua vivéncia em linguagem e denuncia social. Seu diario ndo
apenas inscreve a experiéncia da favela no campo literario, mas tensiona os limites
do cénone, ao reivindicar o direito de narrar e de ser ouvida.

A literatura, nesse contexto, deve ser compreendida como direito humano
universal, conforme defendido por Candido (1995), ao afirmar que o acesso a
literatura é condicdo para o0 exercicio pleno da cidadania, pois humaniza,
amplia horizontes e promove a empatia. Carolina, nesse sentido, ndo é apenas
objeto de leitura, mas sujeito de letramento, cuja trajetoria desafia os modelos
hegemonicos de escolarizacdo e convida a construcdo de praticas pedagogicas
emancipadoras, alinhadas aos principios de Freire (1996; 2011), que compreende a
leitura do mundo como fundamento da leitura da palavra.

Esta dissertacdo, portanto, propde-se a refletir sobre a promocdo do
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letramento a partir da leitura da obra de Carolina Maria de Jesus, buscando
evidenciar como a literatura, especialmente quando ancorada em vivéncias
concretas de exclusdo e resisténcia, pode funcionar como ferramenta critica e
transformadora na formacdo de sujeitos leitores. Por meio do dialogo com os
estudos dos letramentos sociais, da pedagogia freiriana e da concepcao de literatura
como direito, a pesquisa se inscreve no esforco de pensar praticas educativas que
reconhecam os saberes dos educandos da EJA e potencializem sua participacao
ativa no mundo da cultura escrita.

A tessitura do letramento na Educacdo de Jovens e Adultos revela-se
intrinsecamente vinculada as dimensdes histéricas, sociais e pedagogicas, exigindo
do docente ndo somente uma disposicdo didatica, todavia uma compreensao
aprofundada acerca das trajetorias de vida dos sujeitos que compdem essa
modalidade de ensino. A luz de Freire (1981; 1993; 2000), a leitura de mundo
precede a leitura da palavra, e, nesse sentido, o letramento configura-se como
pratica emancipatdria que transcende a decodificagdo mecanica, transformando-se
em um ato de leitura critica da realidade e de ressignificacdo de experiéncias

pregressas, Freire ainda afirma:

A aquisicdo da lingua escrita, por um processo de construgdo do
conhecimento, que se da num contexto discursivo de interlocugdo e
interacdo, através do desvelamento critico da realidade, como uma das
condicdes necessarias ao exercicio da plena cidadania: exercer seus
direitos e deveres frente a sociedade global (Freire, 1996, p. 59).

Desse modo, o letramento na EJA ndo se restringe ao acesso a lingua
escrita, constituindo-se como via de autonomia, dignidade e participacdo ativa na
sociedade. Assim, cada ato de leitura e escrita torna-se possibilidade de reinvencéo
de si e do mundo, inscrevendo 0s sujeitos como protagonistas de sua propria
historia.

Na esteira de Magda Soares (1998, p. 90) afirma: “a aproximacdo é
necessaria porque ndo sé o processo de alfabetizagdo, embora distinto e
especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito de letramento, como
também este é dependente daquele”.

Dessa forma, compreende-se que alfabetizacdo e letramento constituem

dimensdes interdependentes no processo educativo, sendo imprescindivel ao

trabalho na EJA reconhecer que o dominio do cédigo escrito se integra ao uso social
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da lingua em praticas significativas. Assim, o ato de alfabetizar na EJA deve estar
imbricado em praticas de letramento que ampliem os horizontes de participacao
cidada e de leitura critica de mundo pelos sujeitos, conferindo sentido ao aprender a
ler e escrever em sua tessitura cotidiana.

Ademais, convém destacar que Emilia Ferreiro (1983) evidencia a importancia
do contato com ambientes letrados, ressaltando que o aprendiz chega a sala de aula
portando hipéteses proprias acerca da escrita, as quais precisam ser consideradas
no processo de ensino para que o letramento se consolide como pratica significativa.
Assim, a alfabetizac¢é@o, entendida como o dominio técnico do codigo escrito, deve
articular-se ao letramento de modo a potencializar o engajamento critico do sujeito
nas praticas sociais mediadas pela linguagem.

Em razdo disto, a EJA assume o desafio de atuar sobre as desigualdades
histéricas no acesso ao conhecimento escrito, ndo podendo reduzir-se a uma pratica
bancaria de transmissdo de contetdos (Freire, 1981). Ao contrario, torna-se
imperativo que o espaco escolar se converta em territério de escuta, de construcéo
coletiva e de articulacdo entre os saberes adquiridos ao longo da vida e os saberes
sistematizados no espacgo educativo, conforme sublinha Veiga (2006). Assim, o
letramento emerge como processo ininterrupto, que ndo se esgota nos limites da
sala de aula, mas reverbera nas praticas sociais dos educandos, promovendo sua
insercao cidada nos espacos de decisdo e de construcao de sentidos.

Convém salientar que, como apontado por Tfouni (2005), o letramento
demanda a compreensao das relacdes de poder inscritas nas praticas de leitura e
escrita, posto que estas se constituem em instrumentos de apropriacdo simbolica
do mundo. Assim, o letramento ideolégico, nos termos de Street (2014), torna-se
relevante ao reconhecer que as praticas letradas sdo atravessadas por valores e
disputas, sendo necessario que a EJA potencialize o pensamento critico dos
educandos em relacdo aos discursos hegemonicos.

Nessa perspectiva, o trabalho docente na EJA requer o dominio de mdltiplas
metodologias que respeitem 0s ritmos e 0s repertérios culturais dos sujeitos,
exigindo, conforme afirma Oliveira (2007), o afastamento de praticas pedagogicas
engessadas que fragmentam o conhecimento e desconsideram as trajetérias de
vida dos estudantes. Assim, a mediacdo docente deve ser construida em dialogo
constante, considerando a complexidade da vida adulta e os mdltiplos letramentos

necessarios para que os educandos possam, de fato, intervir em suas realidades.
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Importa ressaltar, ainda, que segundo Rojo a conceituacdo do letramento a
partir de suas discussdes possuem 3 perspectivas distintas:

o letramento multissemiético, dominante na atualidade, que dispde de varios
elementos e semioses na integralidade do texto, havendo a necessidade de
uma leitura multidisciplinar; o letramento multicultural ou multiletramento,
uma triangulacéo do saber entre as culturas de todo o mundo, para que o
aluno seja um ser “democratico e critico”; e o letramento sobre o enfoque
critico, em que a funcdo do professor é dissertar sobre o conteldo
apresentado no texto de modo a incentivar o aluno a agir da mesma forma
critica em outras situag¢des (Rojo, 2009, p. 119).

Em vista disso, torna-se evidente que o letramento na EJA precisa transitar
por esses multiplos enfoques, articulando os elementos multissemioticos presentes
nas praticas sociais dos educandos, valorizando suas identidades culturais diversas
e, sobretudo, fomentando uma leitura critica do mundo que os capacite a intervir em
suas realidades. Assim, ao reconhecer tais dimensfes, o letramento se consolida
como pratica pedagodgica integral e transformadora, capaz de promover a

emancipacao intelectual e cidada dos sujeitos da EJA.

51 A LITERATURA COMO DIREITO HUMANO E DISPOSITIVO DE
HUMANIZACAO NA EJA

Convém ressaltar, em consonancia com as reflexdes de Antonio Candido
(1995), que a literatura constitui um direito humano inalienavel, fundado na premissa
de que todos os sujeitos devem ter acesso a imaginacao simbdlica como condicéo
de sua plena humaniza¢éo. Para Candido, a literatura instaura a possibilidade de o
ser humano experienciar a sensibilidade, a empatia e a consciéncia critica,
elementos que, ao se entrelacarem, contribuem para a constituicdo de uma
cidadania licida e comprometida com os valores democraticos. A literatura, portanto,
transcende a funcéo estética ao converter-se em espaco de encontro com o outro,
de compreensao das complexidades existenciais e de abertura para a alteridade.

A luz dessa concepcdo, evidencia-se que a negacdo do acesso literario ao
publico da Educacédo de Jovens e Adultos configura uma das faces das exclusdes
histdricas que marcaram a trajetéria de sujeitos oriundos das classes populares. O
distanciamento forcado de praticas culturais legitimadas e o restrito contato com

bens simbolicos contribuem para a manutencéo de estruturas sociais excludentes,
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como observa Arroyo (2005), ao denunciar a pedagogia da falta que subestima as
capacidades intelectuais e criativas dos educandos da EJA. Sob essa perspectiva, a
auséncia de literatura nas praticas educativas, longe de ser um simples descuido,
revela-se como dispositivo de reproducdo das desigualdades estruturais,
perpetuando o silenciamento das vozes subalternizadas e a interdicdo de sua
insercéo no espaco publico.

Nesse panorama, a literatura emerge como um instrumento de letramento que
articula sensibilidade, criticidade e reconstrucdo identitaria, funcionando como
fundamento de uma educacdo emancipatéria. Conforme salienta Cosson (2014), o
letramento literario possibilita que os sujeitos se apropriem da linguagem literaria
como pratica cultural significativa, de modo que a leitura de textos literarios deixa de
figurar como ato utilitario para se converter em experiéncia formativa, estética e
ética. Tal perspectiva alinha-se ao entendimento de Graga Paulino (2001), para
quem a escola, ao fomentar o contato com a literatura, democratiza recursos
materiais e simbolicos, permitindo que o0s educandos acessem universos
imaginativos que lhes foram historicamente negados.

Por conseguinte, ao pensar a literatura como eixo articulador das praticas
pedagdgicas na EJA, reconhece-se seu potencial de fortalecer a autoestima,
valorizar as identidades mudltiplas e ressignificar a experiéncia escolar. Conforme
argumenta Lajolo (1993), a literatura amplia os horizontes de leitura do mundo,
facultando ao leitor a capacidade de interpretar criticamente sua realidade e de
projetar novos sentidos para sua propria trajetéria. A literatura, ao ensejar o
reconhecimento do sujeito como agente de sua histéria, converte-se em um
dispositivo de fortalecimento da cidadania critica e de afirmacdo dos direitos
culturais, articulando saberes, memdérias e afetos em prol da humanizacdo dos
processos educativos.

Dessa forma, a incorporacao da literatura na EJA ndo se configura como um
adorno ao curriculo, mas como elemento estruturante de praticas pedagdgicas que
aspiram a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Trata-se de
compreender que a literatura, ao possibilitar o encontro com a pluralidade humana,
amplia a capacidade de os educandos se reconhecerem como sujeitos de direito,
dotados de voz, memoéria e imaginacao, elementos essenciais para a construcao de

uma cidadania plena.
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5.2 CAROLINA MARIA DE JESUS: LITERATURA, DENUNCIA E PEDAGOGIA DO
SENSIVEL

Cumpre reconhecer que Carolina Maria de Jesus figura como autora que
desestabiliza as margens e o centro do sistema literario brasileiro ao inscrever na
escrita a dor, a fome e a resisténcia, convertendo as vivéncias de exclusdo em
literatura insurgente e potente. Sua obra se consolida como um testemunho que
subverte siléncios historicos, projetando no espaco publico as vozes de sujeitos
subalternizados que, por tanto tempo, permaneceram a revelia das letras canonicas.
Conforme reflete Dalcastagné (2021), Carolina, ao escrever a partir de sua condi¢do
de mulher negra, pobre e favelada, reorienta o canone e instaura uma pedagogia da
enunciacdo, mediante a qual a literatura deixa de ser mero ornamento e se afirma
como ato de existéncia.

A luz dessa perspectiva, Quarto de despejo: diario de uma favelada se impde
como texto que articula, de forma visceral, experiéncia, linguagem e critica social.
Sua escrita fragmentada, diaristica e pungente, alicerca-se em uma estética que se
constréi no cotidiano precério, ao mesmo tempo em que se insurge contra a
indiferenca de uma sociedade marcada por desigualdades estruturais. Ao narrar 0s
enfrentamentos cotidianos com a fome, o preconceito e a precariedade habitacional,
Carolina convoca leitores e educadores a revisitarem criticamente a neutralidade
iluséria que, por vezes, caracteriza 0s espacos escolares. Sua escrita revela o
potencial da literatura como dispositivo de desvelamento das injusticas, inserindo o
debate social no cerne das praticas educativas.

Por conseguinte, a leitura de Quarto de despejo em turmas de Educacao de
Jovens e Adultos encontra ressonancia na pedagogia freiriana, que concebe a
linguagem como condicdo de mundo e a alfabetizagdo como processo de
conscientizacdo e humanizacdo. Para Freire (1988), a leitura critica da realidade
precede a leitura da palavra, de modo que o ato de ler se configura como gesto
politico e emancipatério. Sob essa Otica, a obra de Carolina potencializa a
experiéncia leitora ao permitir que educandos se reconhegcam nos fragmentos de sua
narrativa, estabelecendo pontes entre as vivéncias de exclusdo e os processos de
resisténcia cotidianos. Trata-se de um movimento que desloca o sujeito-leitor de
uma posigao passiva, convocando-o a intervir na realidade por meio da reflexdo e da

acao.
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Nesse percurso, torna-se pertinente mobilizar o pensamento de Michel de
Certeau (1994), ao compreender a leitura como prética de apropriacao e resisténcia,
mediante a qual o sujeito, ao adentrar o texto, reinventa-o, reinterpreta o mundo e
ressignifica sua prépria trajetoria. A leitura de Carolina, nesse sentido, articula-se
como um espago de reescrita de si, no qual os educandos encontram condigdes
para revisitar suas memorias, elaborar seus afetos e projetar novos sentidos para
suas histérias de vida. Configura-se, assim, como um ato que transgride os limites
da decodificacao técnica, instaurando a leitura como espaco de escuta radical e
partilha de existéncias.

Ademais, conforme argumenta Cosson (2021), o letramento literario deve ser
compreendido como pratica emancipatoria, ao conjugar linguagem, experiéncia e
sensibilidade, na direcdo de um processo formativo que integra a dimensao estética
a critica social. A leitura de Quarto de despejo no ambito da EJA propicia
deslocamentos subjetivos que favorecem a reconstrucdo da autoestima e o
fortalecimento da autonomia intelectual dos educandos, articulando a literatura a um
projeto de educacédo que privilegia a equidade, a dignidade e o direito a autoria.

Dessa forma, ao incorporar Carolina Maria de Jesus como eixo pedagogico, a
escola reafirma seu compromisso ético e politico com uma educacao
transformadora. A literatura deixa de figurar como contetdo periférico no curriculo,
convertendo-se em matriz formativa que permite ao sujeito acessar a complexidade
dos saberes e dialogar criticamente com a realidade. Assim, a pedagogia do
sensivel instaurada pela leitura de Carolina configura-se como campo de
resisténcia e invencdo, no qual os sujeitos, ao reconhecerem-se nas paginas do
diario, encontram a possibilidade de nomear o mundo, denunciar suas injusticas e
sonhar futuros possiveis.

Assim sendo, Carolina Maria de Jesus transforma-se em presenca
pedagogica que reconfigura a EJA como espaco de escuta, de acolhimento das
vozes subalternizadas e de celebracdo da poténcia criadora de cada sujeito. Sua
literatura, ao articular denuncia e imaginacdo, projeta-se como horizonte de
esperanca e acao, reafirmando que o direito a palavra, a memoéria e a dignidade
constitui elemento fundante de uma educacdo humanizadora e critica, comprometida

com a transformacéo social.
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5.3 AS MARIAS DA EJA: RESULTADOS, SENTIDOS E REESCRITAS DE MUNDO

Ao propor a leitura de Quarto de despejo com as turmas da EJA, percebi que
algo profundo se movia para além da alfabetizacdo formal. Havia um espelho nas
paginas de Carolina Maria de Jesus, e nele, cada estudante se via refletido, nas
dores, nas resisténcias, nos sonhos e nos siléncios. Aquelas palavras escritas ha
mais de meio século pareciam narrar a vida das Marias, das Joanas e dos Josés de
Irard. Era como se Carolina, com sua caneta simples e sua coragem imensa, tivesse
deixado um diério para que eles também pudessem se reconhecer e se reinventar.

Logo nas primeiras leituras compartilhadas, ecoavam falas como: “Ela fala
igual a gente”, “Essa mulher viveu o que eu vivo hoje”, “Ela tinha vergonha de pedir,
e eu também tenho”. Quando li o trecho “A tontura da fome é pior do que a do
alcool” (Jesus, 1960, p. 47), uma senhora levantou a mé&o e disse: “Professora, a
gente sente essa tontura ainda hoje, s6 que é de preocupacdo, de ver o filho sem
trabalho, de ver a conta chegando e a comida faltando.” A leitura tornou-se uma
partilha de mundo, uma travessia coletiva pela palavra e pela experiéncia.

Paulo Freire (1996) ensina que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, e foi justamente essa leitura de mundo que guiou cada encontro. Antes de
decifrar as silabas, os estudantes decifravam a vida. O texto de Carolina ndo era
apenas uma ferramenta didatica, mas um convite a reflexdo sobre o cotidiano, sobre
as desigualdades e sobre o proprio lugar no mundo. Aos poucos, os educandos
deixaram de se ver como meros espectadores e passaram a se perceber como
narradores de suas histérias — sujeitos que leem e escrevem, mas também que
pensam, criticam e transformam.

Nas rodas de conversa, a expressao “sair do despejo” comegou a ganhar
novos sentidos. Uma aluna disse: “Eu ainda moro num quarto apertado, mas o
despejo pra mim € a vergonha que eu tinha de ser analfabeta. Agora eu t6 saindo
dele.” Esse depoimento me atravessou. A alfabetizagdo, naquele contexto, nao era
apenas um ato de aprender letras, mas de recuperar dignidades. Cada palavra
escrita era uma porta aberta. Cada leitura, um degrau rumo a consciéncia.

As dramatizacdes do projeto ampliaram essa dimens&do simbdlica. Ao
encenarem fragmentos do diario de Carolina, as mulheres da EJA vestiam vestidos
simples, panos coloridos e olhares fortes. Uma delas, ao interpretar a escritora, disse

em cena: “Eu tenho orgulho de mim, porque eu sou uma favelada que escreve.”
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Nesse instante, percebi que Carolina deixara de ser personagem e se tornara
presenca, uma mediadora pedagdgica, uma ancestral do letramento e da
resisténcia.

Essas experiéncias mostraram que a alfabetizacdo critica nasce quando o
estudante se reconhece no texto e percebe que sua prépria vida é também uma
narrativa digna de ser contada. Ler Quarto de despejo na EJA foi muito mais do que
ler um livro; foi ler a si mesmo. Foi compreender que, como Carolina, “a miséria € um
inferno, e eu quero sair dele” (Jesus, 1960, p. 33), mas que a saida passa pela
palavra, pelo estudo e pelo encontro com o outro.

A leitura compartilhada transformou-se em um exercicio de libertagdo, uma
pratica de liberdade, como defende Freire. Aquelas vozes, por tanto tempo
silenciadas, ecoaram com forca nova. Entre as paginas do livro e os gestos da sala
de aula, nasceu uma consciéncia que se alimenta do coletivo, que se move pela
esperanca e que entende a educacao como ato de amor e coragem.

Ao final de cada encontro, eu via nos olhos dos estudantes algo que néao se
mede em notas ou indices: a certeza de que sabiam pensar, interpretar e dizer o
mundo. Carolina lhes ensinou a escrever para existir; a EJA |hes ensinou a existir
escrevendo. Foi ali, nas palavras simples e potentes da escritora, que nossas Marias
comecaram a se libertar do despejo simbdlico da exclusdo, descobrindo em si

mesmas o direito de ser, de dizer e de sonhar.

5.4 QUARTO DE DESPEJO COMO EIXO DE LETRAMENTO NA EJA

Importa salientar que a leitura de Quarto de despejo: diario de uma favelada,
de Carolina Maria de Jesus, revela-se como gesto pedagdgico que transita para
além das fronteiras do tecnicismo educacional, questionando criticamente a
pedagogia da falta que ainda estrutura parte das praticas dirigidas a Educacao de
Jovens e Adultos. Nas palavras de Arroyo (2005), as experiéncias da EJA sao
frequentemente permeadas por concepcgdes que subestimam os sujeitos, reduzindo-
0s a recipientes de conteudos simplificados, destituidos de densidade intelectual e
estética. Sob tal perspectiva, a insercdo da obra de Carolina como eixo articulador
do processo formativo constitui resisténcia ativa, reafirmando que a complexidade da
literatura ndo é privilégio, mas direito dos sujeitos historicamente negados ao acesso

a cultura letrada.
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Assim, a leitura de Quarto de despejo na EJA instaura-se como processo de
letramento critico e emancipatdrio, mobilizando os educandos na direcdo de uma
leitura de mundo que se articula intimamente ao ato de ler a palavra (Freire, 1988).
Tal pratica propicia o deslocamento de concepcbes passivas de escolarizacao,
permitindo que 0s sujeitos se apropriem de sua historia, reflitam sobre as estruturas
sociais que os interpelam e reescrevam suas proprias trajetorias. Sob essa
perspectiva, a obra se converte em espaco de reelaboracdo identitaria, no qual as
experiéncias individuais se entrelacam com 0s processos coletivos de denuncia e
transformacdo, reconhecendo a poténcia formativa da literatura no processo
educativo.

Nesse percurso, torna-se imperioso considerar a proposicdo de Chambers
(2007), para quem a literatura funciona como espelho e janela: espelho, na medida
em que reflete as experiéncias, dores e resisténcias de sujeitos que se veem
representados na narrativa de Carolina; e janela, ao abrir horizontes de novas
possibilidades, convocando os leitores a projetarem futuros outros. Essa duplicidade
simbdlica fortalece o carater humanizador da leitura, transformando a sala de aula
em um espaco de escuta sensivel e partilha de experiéncias, onde o texto literario se
converte em meio de reconstrucao subjetiva e fortalecimento da autonomia critica.

Conjuntamente, é preciso recordar a funcdo humanizadora da literatura, tal
como defendida por Antonio Candido (1995), ao compreender que a fruicdo literaria
nao se restringe ao deleite estético, configurando-se como condi¢cdo de humanidade
e instrumento de insercdo simbdlica no mundo. Ao serem confrontados com as
linhas de Quarto de despejo, os educandos da EJA sao convidados a refletir sobre
0s processos de exclusdo, de invisibilidade e de resisténcia, que dialogam
diretamente com suas vivéncias, permitindo-lhes ndo apenas identificar-se com a
narrativa, mas também reposicionar-se diante de sua propria histéria.

Nesse interim, a leitura de Quarto de despejo se articula a compreensédo de
Certeau (1994) acerca da leitura como préatica de apropriacdo, onde o sujeito, ao
entrar em contato com o texto, reinterpreta-o, ressignificando-o a partir de sua
singularidade e inserindo-se como sujeito ativo no processo de significacdo. Essa
perspectiva se conecta ao entendimento de Cosson (2021) sobre o letramento
literario como pratica emancipatéria, ao sustentar que a literatura propicia a
construgcdo de sentidos, o amadurecimento estético e o fortalecimento do

pensamento critico.
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Por conseguinte, a presenca da obra de Carolina Maria de Jesus nas praticas
pedagdgicas da EJA evoca um horizonte politico e formativo que recusa a
marginalizacao intelectual dos educandos e afirma o direito ao acesso a literatura
como forca de transformacao social. Sua escrita, que conjuga dendncia, memoaria e
resisténcia, mobiliza os sujeitos a construirem uma leitura critica da realidade,
permitindo que seus anseios de justica e dignidade se transformem em gestos
concretos de intervencdo no mundo. Conforme reflete Dalcastagné (2021), ao inserir
no centro do debate literario as vozes silenciadas, Carolina ndo apenas rompe 0s
muros do canone, mas instaura uma pedagogia da dignidade, que se fundamenta na
legitimidade das historias de vida enquanto matéria de conhecimento e resisténcia.

Dessa forma, a adocdo de Quarto de despejo como eixo estruturante do
letramento na EJA legitima a literatura como espaco de memoria e utopia,
configurando-se como campo de disputas simbdlicas e politicas no qual se constréi o
direito a palavra, ao sonho e ao futuro. A pedagogia que se constitui a partir dessa
leitura convoca educadores e educandos a reconhecerem-se como sujeitos
histéricos, capazes de nomear o mundo e de reinventa-lo, inscrevendo no cotidiano
da sala de aula uma pratica educativa humanizadora, critica e reparadora, em
permanente didlogo com a esperanca de transformacdo que sustenta a educacao
popular.

Nesse sentido, emerge como exemplar a obra de Carolina Maria de Jesus,
cuja escrita literaria transcende os limites da estética para se converter em
testemunho social e denuncia politica. Sua voz insubmissa ecoa as mdultiplas formas
de exclusdo que atravessam 0s corpos negros, femininos, periféricos, e estabelece
uma interlocucéo direta com os sujeitos da EJA. Ao integrar sua obra as praticas
pedagogicas dessa modalidade, opera-se um deslocamento fundamental: da
concepcao de educacdo como assimilacdo técnica para uma pratica de letramento
critico e de reapropriacédo da palavra enquanto direito e poténcia.

Portanto, ao mesmo tempo em que se reconhece a importancia dos
dispositivos legais na legitimagéo do direito & educacéo, impde-se a necessidade de
reinterpreta-los a partir da vivéncia concreta dos sujeitos da EJA e da escuta
sensivel de suas narrativas. Carolina, nesse horizonte, ndo é apenas uma autora,
mas uma interlocutora politica que convoca o educador a insurgir-se contra o
silenciamento institucionalizado e a transformar a escola em espaco de

reconhecimento e restituicdo da dignidade.



70

5.5 CAROLINA MARIA DE JESUS COMO HORIZONTE FORMATIVO E POLITICO
NA EJA

A concepcdo de Antonio Candido (1995) sobre a literatura como direito
humano esté alicercada na ideia de que todos os sujeitos devem ter garantido o
acesso a imaginacdo simbdlica. Para o autor, a literatura realiza uma funcéo
humanizadora na medida em que contribui para o equilibrio psiquico, a ampliacdo da
sensibilidade e a insercdo no campo da experiéncia simbdlica. Privar alguém da
literatura seria, portanto, negar-lhe a possibilidade de desenvolver plenamente sua
humanidade.

Essa perspectiva se torna ainda mais urgente quando se pensa no publico
da Educacdo de Jovens e Adultos, historicamente excluido das politicas
educacionais e das praticas culturais legitimadas ja que a maioria dos educandos da
EJA carregam trajetérias marcadas por interrupgdes escolares, invisibilidade social e
restrito acesso a bens culturais. “A literatura humaniza porque nos faz compreender
melhor os outros e a nés mesmos.” (Candido, 1995, p. 180). Candido argumenta
que o contato com obras literarias permite desenvolver a empatia e compreender
melhor a si mesmo e aos outros, caracteristicas fundamentais para a constituicdo de
uma cidadania critica. Ao se reconhecerem nos textos ou ao se confrontarem com
outras realidades, os leitores expandem suas visfes de mundo e sédo estimulados a
refletir sobre sua posicéo na sociedade.

Dessa forma, a literatura atua como um espacgo de construcdo de sentidos,
de valorizacdo da diversidade humana e de estimulo & autonomia do pensamento.
Nessa realidade, a presenca da literatura na sala de aula ndo pode restringir-se a
sua funcéo estética: ela precisa ser compreendida como um meio de reconstrucéo
da autoestima, de valorizagcéo da identidade e de fortalecimento da cidadania.

A literatura de Carolina Maria de Jesus, nesse contexto, adquire especial
relevancia. Mulher negra, favelada, e com poucos anos de escolarizagdo formal,
Carolina rompeu barreiras sociais ao transformar sua vivéncia em literatura de
denuncia e resisténcia. Suas obras, especialmente Quarto de despejo: diario de uma
favelada, ndo apenas revelam as desigualdades sociais do Brasil, mas também
evidenciam a poténcia de uma voz subalternizada que se inscreve na histéria por
meio da palavra escrita. A leitura de seus textos, em turmas de EJA, cria pontes

entre o conteudo literario e as vivéncias concretas dos educandos, possibilitando o
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reconhecimento de experiéncias semelhantes, a reflexdo sobre injusticas sociais e 0
incentivo a expressao de suas proprias narrativas.

Mais do que trabalhar conteidos gramaticais ou técnicos, 0 uso da literatura
de Carolina no ambiente da EJA fortalece praticas pedagogicas libertadoras, em
sintonia com os principios freirianos de educacéo. Ao valorizar a palavra do outro, ao
estimular a leitura critica da realidade e ao incentivar a produgéo textual autoral, o
educador possibilita que seus estudantes se reconhecam como sujeitos histéricos e
agentes de transformacéo. A literatura, assim, torna-se espaco de reconstrucao de si
e do mundo.

Dessa forma, ao articular o direito a literatura como propde Candido com a
pratica pedagogica que insere Carolina Maria de Jesus no curriculo da EJA,
defende-se aqui uma educacdo comprometida com a equidade, a justica social e 0
reconhecimento da diversidade. Trata-se de garantir que a palavra literaria (em sua
forca simbdlica e politica) seja, de fato, um direito de todos, inclusive daqueles
gue por muito tempo foram mantidos a margem da cultura letrada.

Ao reconhecer a poténcia da literatura como instrumento de formacéo critica
e emancipatoria, inscrever Quarto de despejo: diario de uma favelada no centro das
praticas pedagogicas da EJA revela-se como um gesto politico, estético e epistémico
de reconfiguracao curricular. Carolina Maria de Jesus, em sua escrita fragmentada,
visceral e insurgente, ndo apenas relata a experiéncia da fome, da exclusdo e da
resisténcia nas margens da cidade, como projeta uma pedagogia da dignidade que
se funda no direito a palavra, a memoria e a autoria. Seu diario torna-se, assim, um
eixo estruturante de letramento, que conjuga leitura de mundo, leitura da palavra e
reescrita de si, categorias essenciais para uma educacéo transformadora.

Nesse sentido, a obra de Carolina oferece uma tessitura singular entre
literatura e realidade, tensionando os limites da escola enquanto espago neutro e
homogeneizador. Sua escrita, que brota das vivéncias do cotidiano precéario e da
desigualdade estrutural, convoca educadores e educandos a reconhecerem-se nas
entrelinhas da narrativa. Conforme afirma Dalcastagné (2021), ao trazer para o
centro da literatura brasileira as vozes e corpos sistematicamente silenciados,
Carolina reorienta 0 canone e instaura uma pedagogia da enunciacdo. Nesse
processo, a leitura do diario, mais do que exercicio de decodificacdo, torna-se
pratica de escuta radical e partilha de existéncias historicamente negadas.

Ademais, a pedagogia freiriana encontra no gesto literario de Carolina uma
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ressonancia profunda. Ambos se alicercam na ideia de que a linguagem é condi¢éo
de mundo, e que a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida ao treinamento técnico, mas
deve constituir-se como processo de conscientizacdo e humanizacao. Freire (1988),
ao propor a leitura critica da realidade como caminho para a transformacao social, ja
intuia que a escrita, quando descolonizada, permite ao sujeito subalternizado tomar
posse de sua histéria e nomear o mundo com suas préprias palavras. Assim, ao
propor a leitura de Quarto de despejo no contexto da EJA, atualiza-se o imperativo
freiriano da pedagogia do oprimido, convocando o educador a mediar experiéncias
de letramento que mobilizem afetos, identidades e insurgéncias.

Sob tal perspectiva, o uso da obra na sala de aula da EJA n&o se restringe a
uma leitura literaria tradicional, voltada a analise estilistica ou a compreenséao de
enredo. Trata-se de inserir 0 texto em uma pedagogia do sensivel, que reconheca a
literatura como matriz formativa capaz de promover deslocamentos subjetivos e
ampliar os horizontes de mundo dos sujeitos envolvidos. Cosson (2021), ao defender
o letramento literario como pratica emancipatoria, destaca que a literatura, ao
articular linguagem, experiéncia e sensibilidade, configura-se como espaco
privilegiado para a construcdo de sentidos, elaboracdo de afetos e reelaboracéao da
memoria coletiva.

Em se tratando da EJA, esse gesto adquire contornos ainda mais
significativos, uma vez que o0s sujeitos dessa modalidade carregam consigo
histérias de interrupcdo, silenciamento e marginalizacdo escolar. A leitura de
Quarto de despejo encontra, nesse terreno fértil de vivéncias, a possibilidade de
construir pontes entre o vivido e o simbolizado, entre a exclusao narrada por Carolina
e 0s processos de exclusédo experimentados pelos préprios educandos. Assim, o
texto ndo é mero objeto de estudo, mas sim espelho e janela, conforme propde
Chambers (2007), pois ao mesmo tempo em que reflete trajetorias de vida,
também abre possibilidades de sonhar futuros outros.

E importante salientar, ainda, que a incorporacdo da obra de Carolina ao
curriculo da EJA implica uma critica direta a légica tecnicista que, em nome da
eficacia e da produtividade, tende a esvaziar a escola de suas fungdes
humanizadoras. Ao reafirmar o lugar da literatura como direito, e ndo como privilégio,
inscreve-se a pratica de leitura como um ato politico de reparagéo historica. Nesse
ponto, dialoga-se com Certeau (1994), que reconhece na leitura uma forma de

apropriacdo e resisténcia, pois ao ler, o sujeito reinventa o texto, reinterpreta o
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mundo e ressignifica sua propria trajetoria.

Concomitantemente, ao mobilizar Quarto de despejo como eixo pedagogico,
estabelece-se uma critica contundente a ideia de que os sujeitos da EJA nao
estariam preparados para textos complexos ou literariamente densos. Trata-se de
romper com o estigma da pedagogia da falta, conforme denuncia Arroyo (2005), que
insiste em reduzir a EJA a uma educacao “simplificada”, desprovida de densidade
intelectual e estética. A leitura da obra de Carolina, portanto, afirma que a
educacdo popular pode e deve dialogar com os grandes nomes e temas da
literatura e da vida, resgatando o direito & complexidade dos saberes e a
profundidade da reflexao.

Portanto, negar o acesso a literatura €, em ultima instancia, comprometer a
humanidade dos individuos. Ao associar essa ideia a pratica pedagdgica que inclui
autores como Carolina Maria de Jesus, percebe-se o potencial transformador de
uma educagdo comprometida com a justica social. A leitura, nesse caso, ultrapassa
os limites do texto: ela se converte em acdo, em tomada de consciéncia e em
possibilidade de reescrita da prépria historia

Assim, Carolina Maria de Jesus, com sua pena forjada na dor, na esperanca
e na lucidez, transforma-se em horizonte formativo e politico para a EJA. Sua
escrita, ao mesmo tempo dendncia e invengcdo, permite que 0s sujeitos
historicamente excluidos da escola acessem ndo somente o codigo alfabético, mas
também o direito a narrativa, a autoria e a utopia. Em cada pagina de seu diario,
renova-se a possibilidade de uma educacéo que ndo se resigna ao presente, mas

que, alimentada pela memaria e pelo sonho, ousa reescrever o futuro.
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6 SECAO 4 — METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta secdo, dedico-me a descrever a logica e os passos da investigacao
realizada, entendendo ser o método que melhor atendeu aos objetivos propostos
pela pesquisa. Apresento a abordagem investigativa que permeia todo o olhar
analitico desse percurso, bem como as técnicas de coleta de dados adotadas. Indico
também os direcionamentos dados as andlises das informag¢fes adquiridas ao longo
do trabalho realizado, buscando atingir melhor os objetivos especificos iniciais do

trabalho.

6.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

A presente investigacdo ancora-se no campo da abordagem qualitativa, cujos
fundamentos epistemoldgicos privilegiam a compreensdo profunda dos fenémenos
sociais e culturais, em detrimento de generalizacfes estatisticas ou mensuracdes
estritamente objetivas. A escolha por tal orientacdo metodoldgica justifica-se pela
natureza do objeto de estudo, o letramento na Educacdo de Jovens e Adultos, com
énfase na presenca da literatura de autoria negra, o qual demanda um olhar
interpretativo, sensivel as multiplas vozes, discursos e praticas que permeiam esse
campo educativo.

Conforme esclarece Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa concebe o
mundo como um campo de significados, onde 0s sujeitos constroem, negociam e
ressignificam suas experiéncias. Nesse sentido, torna-se imprescindivel mobilizar
uma metodologia que possibilite acessar as camadas simbdlicas e histéricas
inscritas nas producdes discursivas da EJA, bem como nos documentos oficiais e
nos estudos académicos mapeados nesta dissertagdo. A investigacao qualitativa
nao se limita a coleta de informagdes, mas implica uma atitude hermenéutica diante
do real, tal como propbe Ricoeur (1990), cuja perspectiva da interpretacdo visa
desvelar os sentidos implicitos e os horizontes de compreensado que estruturam 0s
textos e contextos analisados.

Por conseguinte, a abordagem adotada n&o opera a partir de premissas
universalistas ou neutralizantes, mas reconhece que todo saber é situado, histérico
e politicamente atravessado. Essa concepcdo dialoga com a critica

epistemoldgica formulada por Harding (1987), ao reivindicar uma ciéncia
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comprometida com a experiéncia concreta dos sujeitos subalternizados, o que se
coaduna com o horizonte ético-politico desta pesquisa. Com efeito, o estudo pauta-
se por uma epistemologia que reconhece a centralidade da escuta dos saberes
historicamente silenciados, como os que emergem da EJA, territério de multiplas
enunciagdes e de permanente disputa de sentidos.

Ademais, a escolha pela abordagem qualitativa coaduna-se com o campo das
Ciéncias Humanas, no qual o pesquisador atua simultaneamente como sujeito e
mediador da analise, reconhecendo a implicacdo de sua historicidade na leitura dos
fendmenos estudados. Como destaca Minayo (2010), o rigor na pesquisa qualitativa
ndo se da pela reproducéo de modelos técnicos, mas pela coeréncia interna entre 0s
objetivos, os procedimentos e os referenciais tedricos que sustentam a investigagao.
Por isso, este trabalho adota uma postura metodolégica que valoriza a
complexidade, a ambivaléncia e os sentidos plurais que atravessam 0S processos

educativos.

6.2 REVISAO DE LITERATURA (PESQUISA BIBLIOGRAFICA)

A revisao de literatura, etapa inaugural desta investigacdo, constitui-se como
eixo fundamental para a delimitacdo do campo tedrico e para a tessitura critica do
objeto de estudo. Mais do que um levantamento bibliografico, esse processo
configura-se como um exercicio metodoldgico rigoroso de leitura, selecao, analise e
interpretacdo de producdes académicas, cuja finalidade é construir um panorama
das contribuicdes acumuladas em torno da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil
e principalmente em Irara, focalizando especialmente os debates em torno do
letramento, da racializacdo dos sujeitos e das multiplas formas de exclusdo e
permanéncia escolar.

Segundo Gil (2008), a revisdo de literatura permite ndo somente o
reconhecimento das abordagens predominantes sobre um determinado tema, como
também contribui para a identificacdo das categorias analiticas que sustentam as
investigacdes precedentes. Complementando essa perspectiva, Lima e Mioto (2007)
salientam que a revisdo de literatura ndo se limita a reproducéo do que ja foi escrito,
mas implica uma leitura critica e sistematica, que desvela regularidades,
contradicbes e auséncias nos discursos produzidos pela comunidade cientifica.

Assim, este trabalho compreende a revisdo de literatura como espaco de
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interlocucé@o epistemoldgica e critica, no qual o pesquisador se posiciona diante do
conhecimento produzido, enunciando sua prépria leitura do campo.

Com base nessa concepcao, a revisdo empreendida nesta dissertacdo esta
sendo conduzida a partir de uma metodologia de carater qualitativo e interpretativo,
tomando como fonte privilegiada os repositorios digitais de universidades publicas
brasileiras, tais como a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), os
acervos institucionais da Universidade Federal da Bahia (UFBA), da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS) e da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB), além de bases de dados de ampla circulagdo cientifica como
SciELO, Google Scholar e CAPES Periédicos. Por meio dessas plataformas, foram
localizadas dissertacdes, teses, artigos cientificos e capitulos de livros publicados
preferencialmente entre os anos 2000 e 2024, periodo no qual se intensificaram os
debates sobre politicas publicas educacionais, justica racial e pedagogias criticas na
EJA.

O levantamento bibliografico seguiu um roteiro de palavras-chave articuladas,
entre as quais se destacam: “Educacdo de Jovens e Adultos”, “letramento”,
“literatura negra”, “escrevivéncia”, “raga e educagao”, “inclusdo escolar” e “curriculo
critico”. Os resultados foram inicialmente agrupados em uma planilha de analise, que
permitiu a categorizacdo teméatica e o cruzamento dos referenciais tedricos utilizados
pelas diferentes producfes. A analise buscou delinear os principais tensionamentos
tedricos e 0s movimentos criticos emergentes, destacando as contribuicbes que
tratam da literatura como ferramenta de letramento emancipatério e da escola como

territério de disputas simbolicas e politicas.

6.3 PESQUISA DOCUMENTAL

A investigacdo documental que compfe esta pesquisa insere-se como
estratégia metodoldgica complementar a revisdo de literatura. De acordo com
Cellard (2008), a anédlise documental permite 0 acesso a representacdes simbdlicas
que expressam as relacdes de poder, as concepcdes educativas dominantes e 0s
processos histéricos de conformacgéao das praticas pedagogicas.

Partindo dessa premissa epistemoldgica, a pesquisa documental empreendida
neste trabalho dirigiu-se, em primeiro lugar, a analise dos marcos normativos que

organizam a EJA em nivel nacional. Foram examinados textos legislativos, diretrizes
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e planos elaborados por instancias federais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n° 9.394/1996), o Plano Nacional de Educacao
(PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA BNCC, bem como os
documentos orientadores produzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), tais como
o Referencial Curricular Nacional da EJA, os pareceres do Conselho Nacional de
Educacéo e os relatérios dos Foruns Nacionais da EJA.

No plano municipal, a analise se concentrou nas normativas e documentos
curriculares do municipio de Irard-BA, I6cus empirico da reflexdo desta pesquisa.
Foram investigadas, entre outras fontes, a proposta curricular da rede municipal, as
resolucdes da Secretaria Municipal de Educacao, os planejamentos institucionais da
EJA e os registros produzidos no ambito da atualizacdo da proposta pedagdgica da
modalidade, realizada nos ultimos anos. Ao cotejar essas fontes locais com as
orientagcdes nacionais, buscou-se apreender de que forma os principios da EJA,
como a valorizacdo dos saberes populares, a adequacdo a temporalidade dos
sujeitos e o respeito as especificidades culturais e sociais dos educandos séo,
efetivamente, reconhecidos, tensionados ou invisibilizados nas instancias decisorias

do poder publico municipal.

6.4 CATEGORIAS DE ANALISES

A organizacdo da analise desenvolvida estruturou-se a partir de trés
categorias centrais: Letramento, Documentos e Carolina. Essas categorias nao
foram compreendidas de forma isolada, mas articuladas aos eixos tematicos que
orientam o curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Irard —
Trabalho e Vida, Saude e Cuidado, Meio Ambiente e Territorio e ldentidades e
Diversidades. Foi a partir desse cruzamento que se tornou- se possivel compreender
como as praticas de leitura e escrita se materializam no cotidiano da EJA, como os
documentos do mundo vivido entram na sala de aula e como a escrita
autobiogréfica de Carolina opera como mediacao pedagodgica, politica e formativa.

Ao centrar a analise nessas categorias, buscou-se evidenciar o letramento
como pratica social situada, atravessada pelas condicbes concretas de vida dos
sujeitos da EJA; os documentos como textos que organizam direitos, acessos e
pertencimentos; e Carolina Maria de Jesus como voz que tensiona o curriculo,

reinscreve a experiéncia da desigualdade no campo da palavra e afirma a escrita



78

como gesto de existéncia e resisténcia. A obra “Quarto de Despejo” passa, assim, a
ser lida ndo apenas como literatura, mas como fonte de dialogo com os temas
contemporaneos que atravessam a EJA, iluminando questbes de trabalho, fome,

cuidado, territorio, identidade, racismo e exclusao.
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7 SECAO V — ANALISE DE DADOS

7.1 “EU NA EJA, A EJA EM MIM”. ENTRE A ESCRITA DE CAROLINA E AS
ESCRITAS DE VIDA

Peco licenca a academia para escrever esta secao em primeira pessoa. Faco-
o como escolha epistemoldgica coerente com 0 percurso desta pesquisa e com 0
lugar de onde falo. Ao analisar a Educacdo de Jovens e Adultos, ndo parto de um
ponto exterior ou neutro, mas de um lugar implicado, atravessado pela experiéncia
de ter sido professora e coordenadora pedagdgica da EJA no municipio de Irard
(BA). E desse entrelugar, entre a pratica vivida, os documentos analisados e 0s
referenciais tedricos mobilizados, que esta analise se constroi.

Seguindo o entendimento metodoldgico que orienta esta investigacdo, a
andlise desenvolvida neste capitulo ndo retoma as categorias jA& amplamente
discutidas na revisdo de literatura, sistematizadas no primeiro quadro de
categorizacao a seguir. Essas categorias cumpriram, naguele momento, a funcéo de
fundamentar teoricamente o objeto de estudo e situar a EJA como campo de direito,
de letramento critico e de resisténcia. Nesta secao, portanto, a analise de dados
passa a ser organizada exclusivamente a partir do segundo quadro de
categorizacéo, que emerge do dialogo direto entre a proposta pedagdgica da EJA, a
pratica educativa desenvolvida e a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada,
de Carolina Maria de Jesus.

A escrita em primeira pessoa, neste capitulo, ndo se configura como relato
intimista, mas como estratégia analitica que reconhece a imbricacdo entre
pesquisadora e objeto. As narrativas da minha trajetoria aparecem como parte
constitutiva da interpretacdo dos dados, na medida em que revelam como essas
categorias se concretizam na pratica pedagoégica e produzem sentidos no chao da
escola. Ao longo da andlise, estabeleco uma conversacdo permanente entre 0S
referenciais tedricos discutidos na revisdo de literatura, os documentos examinados
e as experiéncias vividas no desenvolvimento do projeto pedagdgico com Quarto de
despejo.

Dessa forma, esta se¢ao configura-se como espaco de travessia entre a
escrita de Carolina e as escritas de vida produzidas na Educacdo de Jovens e

Adultos. E nesse movimento que a andlise se desenvolve, buscando
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compreender como o letramento, quando articulado & experiéncia, & memoria e a
escuta sensivel, pode transformar a escola em territério de reconhecimento, autoria
e dignidade, reafirmando a EJA ndo como lugar de falta, mas como espaco de

poténcia e reexisténcia.

7.2 CATEGORIZANDO OS DADOS

A analise dos dados delineados nesta pesquisa sustenta-se em uma
perspectiva qualitativa e dialogica, cujos fundamentos ancoram-se nos aportes da
andlise de conteudo (Bardin, 2016) e da analise critica do discurso em sua tessitura
sécio histérica (Orlandi, 2001; Fairclough, 2001). Nessa direcdo, reconhece-se 0s
textos investigados, de natureza normativa, curricular ou académica, enquanto
praticas discursivas socialmente situadas, atravessadas por relacdes de poder,
ideologias e historicidades. Conforme assevera Fairclough (2001), a leitura critica
transcende a linearidade das palavras impressas, exigindo uma escuta atenta as
tensdes, contradicbes e silenciamentos que se insinuam nos intersticios das
narrativas e documentos analisados.

Para tal, os dados foram sistematizados em categorias analiticas
elaboradas a partir dos objetivos do estudo e, simultaneamente, em didlogo com
0S materiais examinados, em um movimento interpretativo flexivel e iterativo.
Como preconiza Bardin (2016), o processo de categorizacdo, codificacdo e
interpretacdo revela-se como dispositivo que potencializa inferéncias vélidas a partir
de um corpus documental, ndo de forma estanque ou puramente teméatica, mas a
partir de uma leitura critica das intencionalidades e regimes de visibilidade inscritos
nos discursos investigados.

Seguem, portanto, os quadros 1 e 2 que sintetizam as categorias analiticas

mobilizadas:
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Categoria

Descricao

Direito a Educacéo

Analise das normativas e documentos sobre a EJA como
direito humano.

Letramento Critico e Emancipagao

Identificacdo das praticas e discursos que articulam
letramento e cidadania.

Pedagogia da Resisténcia

Leitura dos discursos de dendincia, memoaria e luta presentes
na EJA.

Quadro 2 - Categorizagdo de dados — Proposta Pedagégica da EJA em Irara

Categoria Descricao “Trabalho e “Saude e “Meio “Identidades e
Vida” Cuidado” Ambiente” Diversidades”

Letramento Préticas sociais de | Leitura de textos | Produgéo de Escritade textos | Atividades que
leitura e escrita que relatos sobre | sobre o bairro, valorizam a
gue se articulam a | problematizam | cuidados com | moradia, linguagem da
realidade concreta | relacdes de 0 corpo, saneamento. comunidade,
dos sujeitos da trabalho, alimentacao, saberes culturais,
EJA. economia doencas e género, etnia e

domeéstica e prevencao. trajetérias de vida.
sobrevivéncia.

Documentos | Textos Leitura e Cartbes de Contas de Certiddes de
institucionais, preenchimento vacinagao, agua/luz, nascimento,
pessoais ou de carteiras de | fichas comprovantes de | documentos de
oficiais utilizados trabalho, médicas, residéncia, identidade,
em praticas contratos, receitas, mapas eregistros | formularios que
pedagogicas recibos. orientacdes do espaco vivido. | envolvem
contextualizadas. de saude marcadores

publica. sociais da
diferenca.

Carolina Escrita Descricdo das Passagens Registros da Narrativa de uma
autobiograficaque | jornadas de que revelam favela, das mulher negra,
expressa trabalho, coleta | doencas, condicdes periférica, que
experiéncias de de papel, luta fome, ambientais e da | denuncia
desigualdade, por autocuidado relacdo com o racismo,
excluséo e sobrevivéncia e sofrimento espaco urbano e machismo.
resisténcia; fonte no diario. fisico e suas precariedades.
de dialogo com os psicoldgico.
temas contempora
neos.
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Nesse sentido, tais categorias permitiram analisar as dimensfes simbolicas,
politicas e pedagodgicas que estruturam a Educacdo de Jovens e Adultos no
municipio de Irard, viabilizando a interpretacdo critica das fontes em sua
complexidade. Desse modo, a analise orientou-se pela busca dos sentidos, das
rupturas e das insurgéncias que habitam os discursos, destacando a EJA como
campo de disputa por dignidade, memdria e direitos, em consonancia com O0s

propésitos formativos desta pesquisa.

7.3 LETRAMENTO: LER E ESCREVER A VIDA NOS TERRITORIOS DA EJA

Ao analisar o letramento no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos de
Irard, parti do entendimento de que ler e escrever ultrapassam, de modo decisivo, o
dominio técnico do sistema alfabético. O letramento que se constréi na EJA nasce
das condi¢cbes concretas de vida dos sujeitos, de seus territorios, de seus modos de
trabalhar, cuidar, resistir e existir. Trata-se de um letramento situado, socialmente
marcado e atravessado por relagdes de poder, conforme assinala Street (1984), ao
afirmar que toda prética letrada é ideoldgica, historica e culturalmente produzida.
Nessa perspectiva, a leitura e a escrita deixam de ser vistas como habilidades
neutras e passam a ser compreendidas como praticas sociais que expressam
disputas, pertencimentos e formas de estar no mundo.

A proposta pedagdgica da EJA do municipio, organizada a partir dos eixos
Trabalho e Vida, Saude e Cuidado, Meio Ambiente e Territério e Identidades e
Diversidades, favorece a emergéncia desse letramento como pratica social viva,
enraizada no cotidiano dos educandos. Nas salas de aula, a leitura de textos que
problematizam as relacdes de trabalho, a economia doméstica e as estratégias de
sobrevivéncia dialoga diretamente com as trajetorias de jovens, adultos e idosos que
constroem suas vidas entre o trabalho informal, o cuidado com a familia e a luta
diaria pela subsisténcia. Nesses momentos, a palavra escrita desloca-se do lugar da
abstracdo escolar e passa a funcionar como espelho do vivido, permitindo que o
texto convoque a experiéncia e seja por ela atravessado.

Esse movimento pode ser observado nas apresentacfes pedagogicas
realizadas pelas turmas da EJA, nas quais a obra Quarto de despejo, de Carolina

Maria de Jesus, foi apropriada como linguagem de expressao e de reconhecimento.
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Os materiais produzidos, como crachas, cenarios e elementos visuais, tornaram-se
extensdes do processo de letramento, pois materializaram a leitura e a escrita em

praticas culturais e simbolicas compartilhadas.

Figura 3 - Cracha pedagdgico da apresentacao do projeto Carolina Maria

de Jesus na Escola Municipal Maria de Lourdes Campos Portela
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Fonte: Acervo da Coordena(;ao da EJA de Irara (2023).

A producéo de relatos sobre cuidados com o corpo, alimentacdo, doencas e
prevencao evidencia que o letramento também se constréi no campo da saude e do
cuidado. Ao escrever sobre si, sobre o que sentem e sobre como cuidam de seus
corpos, os educandos articulam saberes populares e conhecimentos cientificos,
reconhecendo-se como sujeitos de saber. Como afirma Freire (1996), a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, e é nesse movimento que as experiéncias
passam a ser reconhecidas como legitimas, podendo ser transformadas em texto,
reflexdo e conhecimento. A escrita assume, assim, uma fungéo formativa e politica,
pois valida saberes historicamente desconsiderados pelos curriculos tradicionais e
reafirma o direito de os sujeitos narrarem a propria vida.

Nos eixos relacionados ao Meio Ambiente, ao Territério e as Identidades, a

escrita sobre o bairro, a moradia, o saneamento e as condigbes ambientais amplia a



84

compreensao dos sujeitos acerca do espaco vivido, permitindo que reconhecam as
desigualdades socioambientais que os atravessam. Ao escrever sobre onde vivem,
os educandos escrevem sobre quem sao, inscrevendo suas historias no territério e
revelando a estreita relacdo entre espaco, identidade e existéncia. O letramento,
nessa perspectiva, articula-se a construcdo identitaria, valorizando a linguagem da
comunidade, os saberes culturais, as trajetérias de vida e as experiéncias de género
e etnia (Soares, 1998; Kleiman, 2005).

Essas dimensbBes tornam-se visiveis nas ambientacfes construidas pelas
escolas, que transformaram os espacos escolares em cenarios de leitura, memoria e
pertencimento. O territério da escola, nesse processo, deixa de ser apenas espacgo
fisico e passa a ser lugar simbdlico de producao de sentidos e de afirmacédo da EJA

como direito.

Figura 4 - Cenério de apresentacado pedagdgica do projeto Carolina Maria de

Jesus na Escola Municipal Irarazinho

Fonte: Acervo da Coordenacédo da EJA de Irara (2023).

Dessa forma, o letramento na EJA revela-se como pratica de emancipacao,
pois possibilita aos sujeitos nomear o mundo, compreender suas contradi¢cdes e
reposicionar-se diante dele. Ler e escrever tornam-se atos de reconhecimento e de

autoria, rompendo com a ldgica histérica que relegou jovens, adultos e idosos ao
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siléncio e a invisibilidade. Na EJA, a palavra ndo é apenas aprendida; ela é
retomada como direito, como gesto de pertencimento e como possibilidade concreta
de reescrita da propria vida, inscrita nos corpos, nos territorios e nas histérias de

quem aprende.

7.4 DOCUMENTOS: ESCRITA, CIDADANIA E RECONHECIMENTO DE DIREITOS

Ao analisar a categoria Documentos, compreendi que a leitura e a escrita, no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, se materializaram como praticas
profundamente vinculadas ao exercicio da cidadania e ao reconhecimento de
direitos historicamente negados aos sujeitos dessa modalidade. Na EJA, os
documentos ndo aparecem como papeis neutros ou meramente burocraticos, mas
como textos socialmente produzidos, atravessados por relacbes de poder, que
organizam a vida coletiva, regulam o acesso as politicas publicas e definem quem
pode ou ndo existir plenamente no espaco institucional. Carteiras de trabalho,
contratos, recibos, cartbes de vacinacdo, fichas médicas, contas de agua e luz,
certiddes e formulérios diversos passam a ocupar o centro das préaticas pedagdgicas
como objetos de leitura critica e de interpretacdo do mundo social.

Essa compreensao dialoga diretamente com a perspectiva dos letramentos
sociais defendida por Street (1984; 2014), para quem a leitura e a escrita séo
praticas situadas, inseparaveis dos contextos culturais, politicos e ideol6gicos em
que se realizam. Ao trabalhar documentos na EJA, reconhego que a proposta vai
além do ensino da decodificacdo de informacdes, buscando possibilitar aos
educandos a compreensdo dos mecanismos institucionais que historicamente os
excluiram. Ler documentos é, nesse sentido, aprender a transitar por espacos de
poder, a nomear direitos e a reconhecer-se como sujeito de cidadania.

Ao trazer esses textos para o cotidiano da sala de aula, percebo que a EJA
reafirma sua funcdo social e politica, aproximando o processo educativo das
demandas reais dos educandos. Ler uma carteira de trabalho, compreender um
contrato, interpretar uma conta ou preencher um formulario envolve autonomia,
seguranca e possibilidade de reivindicacdo. Como afirma Arroyo (2007), os sujeitos
da EJA carregam trajetérias marcadas pela negacdo sistematica de direitos, pelo
trabalho precarizado e pela exclusdo dos espacos formais de decisdao. Nessa

direcdo, a escola assume um papel fundamental ao mediar o encontro entre o
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sujeito e a linguagem institucional que governa a vida social, contribuindo para a
superacao de desigualdades historicamente produzidas.

No eixo Trabalho e Vida, a leitura e o preenchimento de documentos
trabalhistas possibilitam reflexdes sobre vinculos formais e informais, direitos
trabalhistas, economia doméstica e sobrevivéncia. As narrativas dos educandos
revelam experiéncias recorrentes de exploracdo, auséncia de contratos e
desconhecimento de garantias legais, evidenciando como a exclusédo do letramento
documental aprofunda vulnerabilidades sociais. Ao trabalhar esses textos em sala
de aula, a EJA contribui para que os sujeitos se apropriem da linguagem que regula
o mundo do trabalho, fortalecendo sua capacidade de negociacdo, defesa e
posicionamento critico diante das relacdes laborais. Esse movimento se aproxima
do que Freire (1996) compreende como educacdo comprometida com a leitura
critica da realidade e com a formacéo de sujeitos capazes de intervir no mundo.

No eixo Saude e Cuidado, o contato com cartdes de vacinacao, receitas
meédicas, fichas clinicas e orientacdes de saude publica evidencia o quanto a leitura
pode ser decisiva para a preservacdo da vida. Muitos educandos relatam
dificuldades histéricas para compreender esses documentos, 0 que 0s expls, ao
longo do tempo, a situacdes de risco, desinformacéo e negligéncia institucional. Ao
mediar a leitura desses textos, a EJA atua como ponte entre o sujeito e o Estado,
ampliando o acesso a informacéo e favorecendo praticas de autocuidado e cuidado
coletivo. Nessa perspectiva, a leitura se configura como pratica de protecdo e de
dignidade, articulando-se ao direito a vida e a saude.

No eixo Meio Ambiente e Territério, a andlise de contas de &agua e luz,
comprovantes de residéncia, mapas e registros do espaco vivido possibilita reflexdes
sobre o lugar que os educandos ocupam na cidade e sobre o acesso desigual aos
servigos publicos. Esses documentos funcionam como disparadores de discussdes
acerca do direito a moradia, ao saneamento basico e a cidade, permitindo a leitura
critica das politicas publicas e das assimetrias socioespaciais. Conforme argumenta
Rojo (2009), o letramento critico se constrdi quando 0s textos sao analisados em
relacdo as praticas sociais e as relacdes de poder que os produzem, deslocando a
leitura do plano funcional para o plano politico.

No eixo Identidades e Diversidades, documentos como certiddes de
nascimento, registros civis e documentos de identidade ganham centralidade ao

evidenciar como o reconhecimento institucional esta diretamente ligado a existéncia
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social dos sujeitos. As historias de auséncia documental, erros de registro e
dificuldades de acesso a servigcos publicos revelam marcas profundas da exclusao
social, racial e de classe. Trabalhar esses documentos em sala de aula possibilita
reflexdes sobre pertencimento, identidade, raca, género e desigualdade, reafirmando
o direito de cada sujeito de ser reconhecido pelo Estado e pela sociedade. Esse
processo dialoga com Soares (1998) e Kleiman (2005), ao compreender o
letramento como préatica que amplia as possibilidades de participacdo social e de
insercao cidada.

Esse movimento de letramento documental ultrapassou os limites da sala de
aula e ganhou visibilidade publica quando as produc¢fes da EJA passaram a ocupar
espacos culturais do municipio. A participacdo das turmas no Festival Literario de
Irard (FLIRA) constituiu um marco simbdlico desse percurso. Ali, 0os estudantes da
EJA apresentaram suas leituras, escritas e producdes autorais, reafirmando que a
EJA é espaco legitimo de producao cultural, literaria e cidada. O festival tornou-se
uma extensao do trabalho pedagdgico, onde a escrita deixou de circular apenas nos
cadernos escolares e passou a ocupar o territorio da cidade, dialogando com a
concepcao de Candido (1995) de que o acesso a cultura escrita e a literatura
constitui um direito humano fundamental.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido na EJA de Irara com as turmas do
Tempo Formativo | demonstrou a aplicabilidade da literatura de Coralina Maria de
Jesus enquanto um instrumento pedagdgico capaz de contribuir com o processo de
alfabetizacdo e letramento, articulado as vivéncias dos trabalhadores estudantes,
tendo em vista, sobretudo, a potencializacdo do entendimento critico da realidade.

Seguem abaixo imagens que déo corpo e legitimidade ao trabalho desenvolvido:
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Figura 5 - Programacéo do Festival Literario de Irard (FLIRA) com
participacédo das turmas da EJA

LR e

festival literario de Irara

8h - Abertura da FLIRA com visitacao dos espacos.

9h20 - A menina da cabeca quadrada — Mediagao de leitura com Equipe BIBEX — Local: Onibus biblioteca.

10h - Canto e pandeirada (professor Roberto Aranha) - Escola Mario Campos Martins — Local: Palco Principal

10h15 - O grande rabanete — Apresentacao G2 — CSACI - Local: Espago Infantil

10h25 - O livro da com-fusao Animals — Apresentagao G3 — CSACI - Local: Espaco Infantil

10h35 - Bom dia todas as cores — Apresentacao G6 — CSACI - Local: Palco Principal

10h45 — S30 Judas, nos encantos da leitura: da masica aos cldssicos — Escola Sao Judas Tadeu - Local: Palco Pnncxpal
11h25 — Conto: *A premonigao” - 1* Série Ensino Médio — CSACI - Local: Palco Itinerants

12h3as 13n50 - Intervalo

14h - Princesas negras - Mediagao de leitura com Equipe BIBEX - Local: Onibus biblioteca.
14h30 - Felpo Fllva — GB — CSACI - Local: Palco Principal

14h50 — Um gato chamado gatinho — G7 — CSACI - Local: Palco Principal

15h - A outra histdria de Pedro e o Lobo - GI0 - CSACI - Local: Paico Principal

15h 20 - O lixo - cronica — Escola Felipa Cerquelra Pinhelro - Local: Palco Principal

15h40 - E isso ali - Poemas - G9 - CSACI - Local: Palco Principal

16h - Lishela e o prisioneiro — 2* série Ensino Médio CSACI - Local: Palco Itinerante

16h30 as 18h - Intervalo

18h - Apresentacao Musical — Eduardo € Eduarda

19n20 - Solenidade de Abertura - Local: Palco Principal

19h30 - Poemas Africanos — 3* série Ensino Médio CSACI - Local: Palco Principal

19h40 - Releitura de Carolina Maria de Jesus — Quarto de despejo - Tempo Formativo | - EIXOS I, 1 e I1I - Local: Palco Principal

18h50 ~ Palestra: Desafios de superagdo — Jovens convidados f4 ingressos na carreira profissional - Local: Palco Principal
20040 - Apresentagdo Filarmonica

P

Fonte: Instagram do CSACI (2023)

Figura 6 - Cenario da apresentacdo pedagdégica da obra Quarto de despejo,

realizada por estudantes da Educacao de Jovens e Adultos no Festival Literario de
Irara (FLIRA)

Fonte: Acervo da Coordenacao da EJA de Irara (2023).
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Nesse contexto, os documentos, textos escritos, roteiros, cartdes de
apresentacdo, materiais graficos e registros do evento, assumiram uma nova
dimenséo: tornaram-se evidéncias concretas de que os sujeitos da EJA produzem
cultura, conhecimento e linguagem com poténcia estética, politica e social. A
presenca da EJA no FLIRA simboliza a passagem do espaco escolar para o espago
publico, do siléncio para a voz, da invisibilidade para o reconhecimento.

Dessa forma, a leitura e a escrita de documentos na EJA configuram-se como
praticas de reconhecimento e emancipacdo. Reconhecimento porque esses textos
organizam a vida social e definem o acesso a direitos; emancipacdo porque
permitem aos sujeitos compreendé-los, questiond-los e utiliza-los de forma
consciente. Na EJA, aprender a ler documentos é aprender a existir com mais
dignidade, seguranca e voz, ocupando os espacos que historicamente lhes foram

negados — inclusive os espacos da cultura, da palavra publica e da cidade.

7.5 CAROLINA: ESCRITA AUTOBIOGRAFICA, RESISTENCIA E PEDAGOGIA DA
VIDA

A categoria Carolina ocupa um lugar central e singular nesta andlise, pois sua
escrita autobiogréafica, materializada em Quarto de despejo, constitui-se como
narrativa de vida, dendncia social e gesto pedagdgico. Ao analisar essa obra no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, compreendo que Carolina Maria de
Jesus produz um texto que ultrapassa os limites da literatura enquanto objeto
estético e se afirma como pratica social de letramento, como producdo de
conhecimento situada e como pedagogia da existéncia. Sua escrita expressa
experiéncias de desigualdade, excluséo e resisténcia que dialogam profundamente
com as vivéncias dos educandos da EJA, especialmente no que se refere ao
trabalho, a fome, ao cuidado, ao territério e as identidades.

Ao narrar suas jornadas de trabalho, a coleta de papel e a luta cotidiana pela
sobrevivéncia, Carolina constréi um testemunho que revela as engrenagens da
precarizacao da vida nas margens do sistema. Essas passagens ecoam de forma
contundente nas histérias dos educandos da EJA, muitos deles trabalhadores
informais, mulheres chefes de familia, sujeitos atravessados por trajetérias de
exploracdo, invisibilidade e instabilidade econémica. Ao ler Carolina com esses

educandos, percebi que sua escrita criou um campo de identificacdo e
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reconhecimento, no qual a literatura se aproximou da experiéncia social concreta e
possibilitou a problematizacéo critica das relacées de trabalho e das desigualdades
estruturais. Nesse sentido, como afirma Candido (1995), a literatura humaniza
porque permite ao leitor reconhecer no outro a sua prépria condicdo humana, suas
dores, contradi¢cdes e dignidade.

Nos registros em que Carolina escreve sobre a fome, as doencgas, 0
sofrimento fisico e psicologico, sua narrativa expfe de maneira crua os efeitos da
exclusédo social. A fome, em sua escrita, ndo aparece como metéafora abstrata, mas
como experiéncia cotidiana que atravessa 0 corpo, a mente e a subjetividade. Ao
analisar esses trechos, compreendo que a escrita de Carolina opera como forma de
resisténcia simbdlica: ao narrar a dor, ela se recusa ao siléncio; ao escrever, afirma
sua existéncia. Essa dimenséo dialoga diretamente com a concepcéao freiriana de
educacdo como pratica de liberdade, na qual a palavra se constitui como
instrumento de conscientizacdo e de enfrentamento das condicdes opressoras
(Freire, 1996). A escrita, nesse horizonte, assume um carater politico, ético e
formativo.

Os registros de Carolina sobre a favela, as condi¢cdes ambientais e sua
relacdo com o espaco urbano permitem uma leitura critica do territério como
expressdo das desigualdades sociais. A favela surge em seu diario como lugar de
precariedade, mas igualmente como espaco de vida, de relacdes e de resisténcia.
Ao trabalhar esses trechos com os educandos da EJA, observei que se estabelece
um movimento de reflexdo sobre os proprios territérios vividos, sobre o direito a
cidade, sobre as auséncias do Estado e sobre as marcas da exclusédo
socioambiental. A escrita de Carolina, nesse sentido, funciona como dispositivo de
leitura do espaco e da realidade, favorecendo a construcdo de uma consciéncia
critica acerca das condi¢cdes de moradia, saneamento e pertencimento urbano.

A narrativa de Carolina enquanto mulher negra e periférica que denuncia o
racismo, o machismo e a exclusdo inscrevem-se, ainda, como potente referéncia
para as discussbes sobre identidade e diversidade na EJA. Sua escrita afirma a
identidade negra e feminina como lugar legitimo de saber, autoria e producao
intelectual, rompendo com os silenciamentos historicamente impostos a esses
corpos. Ao analisar sua obra, reconheco que Carolina ocupa um espaco de
contranarrativas, no qual a mulher negra deixa de ser objeto de discurso para se

tornar sujeito da enunciacdo. Esse gesto pedagogico dialoga com as perspectivas
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criticas que defendem a valorizacdo das vozes subalternizadas e a construcdo de
curriculos comprometidos com a justica social e o enfrentamento das desigualdades
raciais.

Ao inserir Carolina Maria de Jesus no curriculo da EJA, assumo uma escolha
pedagdgica, politica e epistemoldgica. Sua obra convoca uma pedagogia da vida, da
resisténcia e da escrevivéncia, na qual a experiéncia vivida se transforma em fonte
de conhecimento e em matéria de reflexdo critica. Carolina escreve a partir da vida
e para a vida; sua escrita ensina que a palavra pode ser abrigo, denuncia e
possibilidade de reinvencdo. No contexto da EJA, essa escrita cria pontes entre a
literatura e o cotidiano dos educandos, permitindo que eles se reconhecam como
sujeitos historicos, produtores de sentido e autores de suas proprias narrativas.

Nesse percurso, compreendo que Carolina ndo ocupa o lugar de simples
objeto de estudo. Ela se constitui como presenca pedagdgica, como interlocutora
ética e como referéncia formativa. Sua escrita atravessa as salas da EJA de Irara e
ensina que escrever € um ato de existéncia, de resisténcia e de reivindicacdo de
humanidade. Ao ler Carolina, os educandos aprendem que suas vidas importam,
que suas historias merecem ser narradas e que a palavra pode ser instrumento de
luta e de dignidade. Assim, a categoria Carolina revela-se como eixo articulador de
uma pedagogia que reconhece o direito a palavra, a memoria e a autoria como

fundamentos de uma educacao verdadeiramente emancipadora.

7.6 A LITERATURA DE CAROLINA MARIA DE JESUS COMO INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

Ao compreender a literatura de Carolina Maria de Jesus como instrumento
pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos, parto da conviccdo de que sua
escrita instaura, na sala de aula, um deslocamento profundo das praticas tradicionais
de alfabetizacdo. Carolina n&o entra no curriculo como conteldo ilustrativo ou leitura
acessoria; sua obra atravessa a pratica pedagodgica e a reorganiza, convocando a
escola a reconhecer a palavra como experiéncia de vida, denuncia social e gesto
de humanidade. Nesse sentido, sua literatura tensiona a cultura escolar
historicamente marcada por praticas mecanicas e descoladas da realidade dos
sujeitos da EJA (Trentin, 2022).

A escrita de Quarto de despejo rompe com a logica escolar que reduz a
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leitura a decodificacdo e a escrita a copia. Carolina escreve para existir, para resistir,
para narrar a fome, o trabalho exaustivo, o racismo e a desigualdade que estruturam
sua experiéncia como mulher negra e periférica. Ao trazer essa obra para a EJA,
insiro no centro do processo educativo uma linguagem que nasce do cotidiano, da
urgéncia e da memoria. Essa escolha pedagogica dialoga com Freire (1987),
quando afirma que a leitura da palavra se enraiza na leitura do mundo, e com
Soares (2004), ao defender a indissociabilidade entre alfabetizacéo e letramento em
praticas sociais significativas.

Na experiéncia desenvolvida em lIrara, percebi que a literatura de Carolina
atua como mediadora entre os saberes escolares e o0s saberes da vida. Os
educandos reconhecem, em sua escrita, trajetérias que se aproximam das suas
préprias: o trabalho informal, a instabilidade, a luta diaria pela sobrevivéncia, o
cuidado com os filhos, a relacdo desigual com a cidade e com o Estado. Esse
reconhecimento produz efeitos pedagdgicos potentes, pois transforma a leitura em
espelho e a escrita em possibilidade de autoria. Como destaca Branco (2023),
Carolina opera como instrumento de alfabetizacao critica e reflexiva, justamente por
permitir que os sujeitos da EJA se vejam implicados nos textos e convocados ao
dialogo.

Essa implicacdo rompe com praticas pedagoégicas infantilizantes ainda
recorrentes na EJA, amplamente discutidas por Trentin (2022), ao revelar como a
cultura escolar tende a homogeneizar sujeitos e a esvaziar o sentido social da
aprendizagem. A literatura de Carolina, ao contrario, exige uma pratica pedagogica
que escute, que dialogue, que problematize. Ela solicita perguntas, provoca
siléncios, convoca a oralidade e legitima a experiéncia como fonte de conhecimento.
Nesse movimento, a sala de aula deixa de ser espaco de repeticdo e se converte em
territério de producéo de sentidos.

Do ponto de vista pedagogico, trabalhar Carolina Maria de Jesus implica
compreender a alfabetizacdo como processo ético e politico. Os exercicios de
leitura, escrita e oralidade articulam-se a reflexdo sobre direitos, desigualdades e
pertencimento social. A palavra escrita passa a circular como instrumento de
interpretacdo da realidade e de reposicionamento dos sujeitos diante dela. Tal
perspectiva converge com o que Trentin (2022) defende ao afirmar que a EJA deve
possibilitar aos jovens e adultos o desenvolvimento de competéncias necessarias ao

exercicio pleno da cidadania.
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Assim, a literatura de Carolina se afirma como préatica pedagdgica viva, que
reorganiza tempos, espacos e relagées na EJA. Ela ensina que escrever é gesto de
sobrevivéncia e que ler € ato de reconhecimento. Ao ocupar o curriculo, Carolina
desloca a centralidade do professor e do livro didatico, abrindo espaco para a
escuta, para a memoria e para a palavra dos educandos. Nessa experiéncia,
alfabetizar significa criar condi¢cdes para que 0s sujeitos escrevam suas proprias
historias, leiam criticamente o0 mundo que habitam e reconhecam a si mesmos como
produtores de cultura, linguagem e conhecimento.

Encerrar esta secdo com Carolina Maria de Jesus é reafirmar que a EJA néo
pode prescindir de préaticas pedagdgicas comprometidas com a vida real dos sujeitos
gue a constituem. Sua literatura, ao atravessar a escola, ensina que a palavra é
direito, que a escrita é territorio e que a educacdo, quando enraizada na experiéncia
humana, torna-se espaco de dignidade, consciéncia e transformacao.

Diante do exposto acima, é a partir dessa compreensao que se delineia o
presente projeto pedagdgico, concebido como desdobramento concreto desses
principios no cotidiano escolar da EJA. Ao tomar a experiéncia dos educandos como
ponto de partida e a leitura e a escrita como praticas sociais situadas, a proposta
pedagdgica que se segue busca materializar, no espaco da sala de aula, uma
educacdo comprometida com o reconhecimento das trajetérias, com a valorizacédo
da voz dos sujeitos e com a construcdo de saberes que dialoguem criticamente com
a realidade vivida.

A sequir, trago o relato de um Projeto Pedagdgico desenvolvido junto a EJA
de Irar4, que busca pautar todas as questfes discutidas ao longo desse trabalho
investigativo, servindo também de contribuicdo e incentivo a outras iniciativas
semelhantes. A intencdo é ampliar as possibilidades de organizacdo do trabalho
pedagdgico em termos de Letramento critico e social na EJA, a partir (e com a
ajuda) de Carolina Maria de Jesus, entendendo que a mulher, a escritora e a obra
dela em muito se relacionam com a vida e as necessidades dos sujeitos educandos
da EJA.

7.7 CARAVANA LITERARIA: UMA PROPOSTA EM REDE DE IRARA- BAHIA

O Projeto Caravana Literaria foi concebido como uma acdo pedagdgica em

rede, voltada para todas as modalidades da Educacdo Basica do municipio de Irar4,
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com o propasito de democratizar o acesso a literatura e fortalecer préaticas de leitura
e escrita no ambito da rede municipal de ensino. Estruturado a partir de uma
concepcao ampliada de letramento, o projeto compreende a literatura como direito
cultural e formativo, capaz de atravessar os diferentes niveis de ensino e de dialogar
com as multiplas realidades socioculturais que compdem o territdrio educacional do
municipio.

Ao assumir a literatura como eixo integrador, a Caravana Literaria buscou
promover a circulacdo de obras, saberes e experiéncias entre as unidades
escolares, estimulando o intercambio pedagogico e a constru¢do de vinculos entre
estudantes, educadores e comunidades. Mais do que uma agéo pontual, o projeto
configurou-se como um movimento continuo de aproximacao entre leitura, escrita e
vida, incentivando praticas que valorizassem a autoria, a escuta e o protagonismo
dos sujeitos, especialmente daqgueles que historicamente tiveram acesso restrito aos
bens culturais e literarios.

Nesse contexto, a Caravana Literaria também se consolidou como espaco
de integracdo social, ao possibilitar encontros, partilhas e producdes coletivas que
ultrapassaram os limites fisicos das escolas. A articulagdo em rede favoreceu o
reconhecimento das especificidades de cada modalidade de ensino, permitindo que
as propostas fossem ressignificadas conforme os publicos atendidos, com destaque
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Foi nesse cenario de circulacdo de leituras,
trocas formativas e construcéo coletiva que se inseriu 0 projeto desenvolvido com as
turmas da EJA, respeitando suas singularidades e reafirmando o compromisso com
uma educacdo publica que reconhece a literatura como direito e como instrumento
de formac&o humana integral.

A sequir, apresento o formato do projeto pedagdgico construido para ser
aplicado na rede do municipio de Irara- Bahia, tendo Carolina Maria de Jesus como
eixo central, com foco nos educandos da alfabetizacdo da Educacao de Jovens e
Adultos, fundamentado em uma perspectiva de letramento critico freiriano.

O projeto pedagoégico configura-se como uma experiéncia efetivamente
vivenciada no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de
Irara-BA, ocasidao em que foi possivel constatar, na pratica, a eficacia da abordagem
adotada pela pesquisadora, especialmente no que se refere ao uso da obra de
Carolina Maria de Jesus como eixo estruturante de um letramento critico, freiriano e

antirracista. A proposta, desenvolvida junto a educandos em processo de
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alfabetizacdo, evidenciou resultados significativos no engajamento, na valorizacao
das experiéncias de vida e no fortalecimento do protagonismo dos sujeitos da EJA.
Contudo, ressalta-se que, em virtude do tempo reduzido para submissao ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), ndo foram incorporados relatos diretos dos
participantes, o que limita, neste momento, a presenga de suas vozes no corpo da
pesquisa. Tal lacuna, entretanto, n&o invalida os achados, mas aponta para a
necessidade e a poténcia de continuidade deste estudo em producdes futuras, nas
quais se pretende incluir, de maneira mais aprofundada, as narrativas e percepcoes
dos sujeitos envolvidos. O projeto privilegia multiplas linguagens, respeita 0s
diferentes niveis de apropriagdo da escrita e desenvolveu-se para em uma
culminancia em rede, valorizando o protagonismo dos sujeitos da EJA, conforme

exposto abaixo:

Projeto Pedagogico

Carolina Maria de Jesus: Ler, Escrever e Narrar a Vida na EJA Caravana
Literaria: Proposta institucional desenvolvido da rede de ensino em Irara- Bahia
Modalidade: Educacgéo de Jovens e Adultos
Sujeitos: Educandos da EJA em processo inicial de alfabetizacao
Duracdao: 2 a 3 meses (flexivel conforme o contexto)
Obra central: Quarto de Despejo: diario de uma favelada — Carolina Maria de Jesus
Justificativa

A Educacao de Jovens e Adultos, enquanto direito fundamental, demanda
praticas pedagdgicas que reconhecam as trajetdrias, 0os saberes e as experiéncias
dos sujeitos que a constituem. Nesse sentido, a escolha de Carolina Maria de
Jesus como eixo estruturante do projeto justifica-se pela poténcia de sua escrita,
profundamente enraizada na realidade social de sujeitos historicamente
marginalizados, realidade esta que dialoga diretamente com o cotidiano de grande
parte dos educandos da EJA.

Trabalhar com Quarto de Despejo no contexto da alfabetizac&o nao significa
antecipar conteudos ou impor exigéncias incompativeis com o nivel de escrita dos
estudantes, mas, ao contrario, criar condicbes para que a leitura e a escrita facam
sentido desde o inicio do processo. A obra permite a aproximagao entre palavra e

vida, promovendo o letramento como pratica social, politica e emancipatoria.
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Objetivos

Objetivo geral

Promover o letramento dos educandos da alfabetizacdo da EJA por meio de
praticas significativas de leitura, escrita e expressao, tendo a obra de Carolina Maria

de Jesus como mediacéo para a construcao de sentido, autoria e pertencimento.

Objetivos especificos

e Promover o contato inicial com a leitura literaria por meio de trechos da
obra Quarto de Despejo;

e Estimular a oralidade, a escuta e a leitura do mundo como fundamentos
da alfabetizacéo;

e Estimular a producao escrita inicial a partir das vivéncias dos educandos
(escrevivéncias);

e Trabalhar diferentes linguagens (oral, escrita, visual e manual) como
estratégias de letramento;

e Valorizar a autoria dos educandos da EJA e suas narrativas de vida;

e Promover uma culminancia coletiva e em rede que socialize os

conhecimentos produzidos.

Eixos do Projeto

e Literatura como direito
e Letramento e alfabetizagdo na EJA
e Escrevivéncias e narrativas de vida

e Educacéao antirracista e valorizacédo das vozes periféricas

Desenvolvimento do Projeto

O desenvolvimento do projeto ocorreu de forma contextualizada,

considerando as diferentes realidades escolares e socioculturais nas quais as



97

turmas da Educagdo de Jovens e Adultos estavam inseridas. Partiu-se do
entendimento de que a EJA ndo se organiza de maneira homogénea, seja em
relacdo as trajetérias de vida dos educandos, aos ritmos de aprendizagem, as
condicbes materiais das escolas ou as dinamicas institucionais que atravessam 0
cotidiano pedagdgico. Ao encontro disso, Farias (2018), contribuiu para ampliar a
compreensado sobre a trajetéria de Carolina Maria de Jesus, oferecendo subsidios
para uma abordagem que ultrapassa representacdes estigmatizadas da autora e a
reconhece em sua complexidade historica, politica e intelectual. Dessa forma, as
propostas foram ajustadas conforme as especificidades de cada contexto,
respeitando os tempos dos sujeitos, 0os saberes ja constituidos e as possibilidades
concretas de realizacdo das atividades, sem perder de vista os objetivos formativos
do projeto.

De modo complementar, as reflexdes de Peres (2021), ao analisar os
processos historicos e sociais por meio dos quais as “Marias” constroem suas
aprendizagens da leitura e da escrita, ofereceram importante sustentacdo tedrica
para a conducdo do projeto. Ao evidenciar que os percursos de letramento das
mulheres, e, por extensdo, dos sujeitos da EJA, se ddo em mudltiplos tempos,
espagcos e praticas sociais, a autora reforca a necessidade de respeitar as
especificidades de cada turma e de cada sujeito. Nessa perspectiva, o planejamento
e a execucdo das acles pedagodgicas assumiram carater flexivel e dialdgico,
permitindo adaptacbes nas estratégias de leitura, escrita e producdo coletiva,
conforme as demandas de cada turma. Em algumas realidades, priorizaram-se
praticas mais voltadas a oralidade e a escuta; em outras, foi possivel avancar com
maior intensidade na producédo escrita ou em atividades de carater manual e visual.
Essa postura pedagodgica reafirma a compreensdo de que respeitar as
especificidades da EJA nao significa abrir mao da intencionalidade educativa, mas,
ao contrario, reconhecer que a efetivacdo do direito a educacdo passa,
necessariamente, pela valorizagdo das singularidades e diversidade que constituem

0S sujeitos e 0s espacos escolares.
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Etapa 1 — Aproximag&o com a autora e leitura do mundo

Atividades:

e Roda de conversa sobre a vida dos educandos: moradia, trabalho,
infancia, desafios cotidianos.

e Apresentacdo oral e visual de Carolina Maria de Jesus (fotos, videos
curtos, relatos).

e Conversa mediada sobre quem escreve, por que escreve e para quem

escreve.

Intencionalidade das atividades

Criar identificagcéo entre os educandos e a autora, valorizando saberes prévios

e experiéncias de vida.

Etapa 2 — Leituras e releituras de Quarto de Despejo

Atividades:

e Leitura mediada de trechos curtos da obra, com apoio de leitura em voz
alta pelo professor.

¢ Releituras coletivas, com explicacéo de palavras, expressoes e contextos.

e Conversas sobre os sentimentos e situacdes presentes nos textos.

¢ |dentificacdo de palavras-chave (fome, casa, trabalho, filhos, esperanca).

Intencionalidade das atividades

Introduzir a leitura literaria de forma acessivel, respeitando o processo de

alfabetizacao e priorizando a compreenséo e o sentido.
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Etapa 3 — Reproducdao e apropriacao de trechos da obra

Atividades:

e Copia orientada de pequenas frases ou palavras significativas da obra.
e Montagem de cartazes coletivos com trechos selecionados.

¢ llustracéo dos trechos copiados, associando imagem e palavra.

Intencionalidades das atividades

Trabalhar a escrita inicial de forma contextualizada, fortalecendo a relagéo

entre leitura, escrita e significado.

Etapa 4 — Construcdo de cenérios: maquetes e representacdes

Atividades:

e Conversa sobre os espacos descritos no livro (favela, barraco, cidade).

e Construcao coletiva de maquetes com materiais reciclaveis, representando
cenarios da obra.

e Nomeacao escrita dos espacos e objetos presentes nas maquetes.

Intencionalidades das atividades

Ampliar o letramento por meio de praticas concretas e visuais, favorecendo a

compreensao espacial e simbdlica do texto.

Etapa 5 — Escrita de diarios: escrevivéncias dos educandos

Atividades:

e Conversa sobre o diario de Carolina Maria de Jesus e sua forma de

escrita.
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e Proposta de escrita de pequenos registros pessoais: “Meu dia”, “Minha
casa’, “Minha historia”.
e Escrita livre, com apoio do professor como escriba quando necessério.

e Leitura compartilhada dos registros, respeitando o desejo dos educandos.

Intencionalidades das Atividades

Reconhecer os educandos como sujeitos de escrita, legitimando suas historias

e promovendo a autoria.

Etapa 6 — Culminancia em Rede — Mostra Carolina Maria de Jesus

Proposta:

Realizacdo de uma culminancia coletiva e em rede, envolvendo outras turmas

da EJA, comunidade escolar e parceiros.

Atividades da culminancia:

e Exposi¢cdo das maquetes e cartazes com trechos da obra;

e Apresentacdo dos diarios e escrevivéncias (em mural ou leitura oral);
e Varal literario com producdes dos educandos;

e Roda de leitura com trechos de Quarto de Despejo;

e Dramatizac6es de cenas do livro;

¢ Registro fotografico e compartilhamento em redes institucionais.

Intencionalidades das Atividades

Valorizar o percurso formativo dos educandos, dar visibilidade as producdes
e reafirmar a EJA como espaco de criacao, cultura e direito.
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Consideracg®es finais

Este projeto reafirma a alfabetizacdo na EJA como um processo que vai
além da aquisicdo do codigo escrito, compreendendo a leitura e a escrita como
praticas sociais profundamente ligadas a vida dos sujeitos. Ao colocar Carolina
Maria de Jesus no centro das acdes pedagogicas, promove-se uma educagdo que
reconhece a dignidade, a memodria e a poténcia narrativa dos educandos,
fortalecendo o letramento como caminho de emancipacdo, pertencimento e

transformacao social.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do objetivo geral de investigar em que medida a
literatura de Carolina Maria de Jesus pode ser utilizada como recurso pedagdgico no
processo de letramento de jovens e adultos no contexto educacional do municipio de
Irard-BA, contribuindo para a constru¢cdo de uma educacéo critica e emancipadora,
ancorada em principios freirianos que reconhecem a experiéncia vivida, a escuta
sensivel e a leitura do mundo como dimensdes constitutivas do ato de ler a palavra.
Nessa dire¢do, e em consonancia com o pensamento de Freire, reafirma-se, desde
ja, a Educacao de Jovens e Adultos como um direito humano fundamental, em que o
acesso a leitura e a escrita se configura como pratica de liberdade e condicéo para o
exercicio pleno da cidadania.

Ao longo do percurso investigativo, foi possivel constatar que o letramento,
quando compreendido como pratica social, historica e ideologicamente situada,
assume centralidade na Educacédo de Jovens e Adultos. A andlise tedrica realizada
evidenciou que ler e escrever, nesse contexto, ultrapassam a dimenséao técnica do
dominio do sistema alfabético e se constituem como préticas atravessadas por
relagbes de poder, pertencimento, memoéria e luta por reconhecimento. Nesse
sentido, os aportes de autores foram imprescindiveis para sustentar a compreensao
do letramento em sua perspectiva critica e emancipadora, diretamente vinculada as
condicBes concretas de vida dos sujeitos jovens, adultos e idosos. Tal compreensao
reforca a necessidade de préaticas pedagdgicas que reconhecam 0s sujeitos em sua
integralidade, deslocando a escola de uma légica instrumental para uma perspectiva
humanizadora e emancipatoria.

A contextualizacdo da EJA enquanto modalidade historicamente marcada
por processos de exclusdo permitiu compreendé-la como campo de direito, de
resisténcia e de afirmacéo da dignidade humana. A analise da realidade educacional
de Irara revelou desafios estruturais e pedagdgicos que atravessam a modalidade,
ao mesmo tempo em que evidenciou a poténcia de praticas educativas
comprometidas com os saberes dos educandos, seus territorios e suas trajetorias de
vida como fundamentos do trabalho pedagogico. Nesse cenario, a formacgao
docente emerge como elemento estratégico, sobretudo para professores da EJA,
publico ao qual este trabalho se destina, no sentido de subsidiar praticas de

letramento que articulem criticidade, escuta e compromisso social.
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O estudo da trajetdria de vida de Carolina Maria de Jesus e da obra Quarto
de despejo demonstrou que sua escrita autobiografica se configura como narrativa
de denuncia social, testemunho histérico e pedagogia da existéncia. Ao narrar a
fome, o trabalho e a precarizacdo da vida, a autora produz um texto que dialoga
profundamente com as experiéncias dos educandos da EJA, especialmente
daqueles que tiveram seus direitos historicamente negados. Sua escrita, nesse
sentido, rompe com a logica excludente que restringe a literatura a determinados
grupos sociais e a reafirma a palavra como direito humano, acessivel e necessario a
todos. Instrumento de existéncia, resisténcia e autoria.

A andlise articulada entre literatura, documentos normativos da EJA e
categorias interpretativas permitiu identificar que Quarto de despejo oferece
multiplas possibilidades pedagdgicas para o trabalho com o letramento de jovens e
adultos. A obra favorece a leitura critica da realidade, a problematizacdo das
desigualdades sociais e a valorizagdo das escritas de vida, contribuindo para
praticas educativas que reconhecem a palavra como experiéncia de existéncia.
Contudo, a0 mesmo tempo em que aponta tais potencialidades, esta pesquisa
também evidencia lacunas ainda presentes na producao académica e nas praticas
pedagdgicas voltadas a EJA, especialmente no que se refere a incorporagédo
sistematica da literatura como eixo estruturante do processo de letramento e a
escuta das vozes dos proprios sujeitos da modalidade. Nesse sentido, a literatura de
Carolina Maria de Jesus desloca praticas pedagodgicas tradicionais e convoca a
escola a reconhecer a palavra como experiéncia de vida, direito humano e gesto de
humanizacéo.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa indicam que a utilizacdo de
Quarto de despejo no contexto da EJA contribui para a promocdo de praticas
educativas que fortalecem o letramento critico, ampliam o repertério cultural dos
educandos e favorecem processos de reconhecimento, pertencimento e
emancipacdo. A obra se mostra potente para articular leitura, escrita, memoria e
territorio, reafirmando a EJA como espaco de poténcia e reexisténcia.

O projeto pedagogico apresentado, e efetivamente vivenciado no contexto
da EJA em lIrara-BA, constitui-se como exemplo concreto dessa possibilidade,
evidenciando que é viavel articular literatura, experiéncia e formacdo critica em
praticas educativas comprometidas com a transformacéo social.

A luz dessa travessia investigativa, este trabalho reafirma n&o apenas a
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literatura como direito humano fundamental, mas também sua poténcia enquanto
instrumento pedagogico capaz de tensionar praticas escolares historicamente
excludentes e produzir deslocamentos éticos, politicos e pedagdgicos. Ao inscrever
a obra de Carolina Maria de Jesus no curriculo da EJA, reconhece-se que suas
palavras operam e ecoam como denuncia e anuncio, mobilizando processos de
identificacdo, reflexdo e (re)existéncia, ensinando que ler e escrever sdo atos
profundamente ligados a dignidade, a voz e a possibilidade de transformar a prépria
historia. Nesse movimento, a Educacdo de Jovens e Adultos se afirma como
territério de luta, memoria e esperanca, no qual a palavra deixa de ser privilégio e
passa a ser direito vivido. Nesse sentido, esta dissertagcdo se apresenta como
contribuicdo para o campo, a0 mesmo tempo em que se coloca como convite a
continuidade: abre caminhos para futuras pesquisas que aprofundem essas
relacdes, especialmente aquelas que incorporem, de forma mais sistematica, as
narrativas dos educandos e educadores.

Por fim, reafirma-se que a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser
compreendida e efetivada como territério de direito, memoria, luta e esperanca.
Destinada, em grande medida, aos docentes da EJA, esta pesquisa busca
demonstrar que é possivel construir praticas pedagdgicas que reconhecam a
literatura como direito e a palavra como instrumento de emancipacao. Assim, tanto a
dissertacdo quanto o0 projeto pedagodgico apresentado configuram-se como
possibilidades concretas de atuacdo, orientadas por um horizonte ético e politico que
tem como finalidade Ultima a emancipacao dos sujeitos da EJA, para que possam,
por meio da leitura e da escrita, ndo apenas compreender o mundo, mas também

transforma-lo.
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